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Argyro Moumtzidou
Municipalité de Thessaloniki, Département de I'Education
Organisation Sociale de Support de la Jeunesse ARSIS, Grece

« Les Balkans apparaissent comme un terrain de contacts, d'osmoses, de crases,
de mutations et darticulations’ ». La complexité des antagonismes procéde de la
Nature, de 'Histoire et du capital linguistique et culturel divers qui est le fruit de
cette derniere.

Les frontiéres de ’Histoire nationale des Etats-Nations dans la péninsule des
Balkans ont donné naissance, en effet, a un climat plus ou moins contrasté de
continuité culturelle entre de multiples identités, et cela oblige le chercheur a des
lectures alternatives de tout récit national.

Les concepts d’internationalisme et de solidarité qu’exige désormais une
politique européenne tentant de mieux coordonner le vaste probléme migratoire
de populations circulant de facon désordonnée sur toutes les routes des Balkans,
et, consécutivement, la nécessaire gestion transfrontaliére de ces mouvements de
populations conduisent a lancer une recherche plus impérative que jamais pour
créer un réseau de cohérence sociale et de communication permettant de définir
les grandes lignes d’une nouvelle lingua franca plurielle.

Une langue commune de communication dans sa pluralité culturelle est d’évi-
dence indispensable pour articuler les tendances, les besoins et les perspectives
d’une nouvelle pensée des « Lumiéres » interbalkanique, multilingue et éducative,
libérée le plus possible des pesanteurs et freins nationalistes.

La revue Synergies Sud-Est européen couvrant géographiquement ce vaste espace
territorial ne peut que s’intéresser a toute nouvelle approche, susceptible de définir
I’ensemble de cadres paradigmatiques de référence communs et solidaires pouvant
aider les initiatives collectives tant au niveau éducatif et académique que social.

Nos outils d’analyse du phénoméne de construction d’un «Autre», thématique
de premier rang, s’inscrivent, bien entendu, dans les approches contemporaines de
recherche interculturelle englobant les champs ethnographiques, socio-historique.
Les axes de la réflexion a développer concernent donc !’émergence d’un espace
intermédiaire dans le sens que porte en nous, la notion de « L’Entre » / Uintérité?
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En d’autres termes, il importe de promouvoir les réseaux d’éthique, de coopé-
ration et d’accessibilité a l’Autre dans les Balkans, et de chercher en méme temps
a soulager les tensions des partenaires dans la complexe relation interbalkanique.

De facon paradigmatique, les pistes de recherche que nous travaillons sont les
suivantes :

o La littérature des pays balkaniques et la construction de l’image de
’« Autre » ;

o L’« Autre » a travers nos propres yeux, et « Nous » a travers ses propres
yeux. Cette confrontation réciproque permet de présenter les idéologies et
pratiques, notamment en ce qui concerne la marginalisation des langues.

o Les identités nationales avec le role des institutions religieuses et de la
laicité dans les sociétés balkaniques.

o Les politiques linguistiques, sociales et éducatives et le role d’une lingua
franca dans U’Europe du Sud-Est (parcours et signification synchronique et
diachronique) ;

o Le cas de 'ex-Yougoslavie et de la deuxieme génération d’immigrants en
Grece ;

o Les sociétés plurilingues et la gestion des communautés linguistiques dans
les Balkans : cas d’Istanbul, Thessalonique, Moschopolis, Monastére et autres
villes depuis I’époque ottomane jusqu’a nos jours.

Les thématiques ne sont ici aucunement épuisées. Les prochains numéros les
développeront® car il nous reste par exemple a analyser les processus sociaux qui
exigent aujourd’hui des cités plus résilientes, travaillant sur des projets d’une
éducation inclusive, non formelle et informelle. L’Autre, étre abstrait, devient une
Personne concréte. La pédagogie devient de plus en plus une affaire personnelle,
un plexus des cultures et des langues.

Dans ce 5¢ numéro, ’image de l’Autre tient une place prépondérante car il s’agit
de réfléchir sur les politiques, les pratiques et les projets de la réconciliation des
pays Balkaniques. La cohésion sociale en Europe du Sud-Est péese sur les décisions
politiques des pays balkaniques telles que la recherche pédagogique, les projets
nationaux et internationaux.

Donnant la priorité a l’éducation de U’enfant dans cette ouverture sur l’autre,
le premier article de ce numéro, signé par Sofia Lahlou, porte sur une pédagogie
humaniste par excellence : celle de Célestin Freinet (1898-1966). L’article
rend hommage a cet éducateur révolutionnaire en défendant sa modernité et



Présentation

Uimportance de son application en Gréce notamment, afin de mieux relever les
défis du XXIe siecle.

Ilir Yzeiri, dans son article en langue albanaise dont le titre en francais est
« Les Balkans ou la pensée sans espace » s’interroge sur la réalité de U’espace
balkanique, idée bouleversante qui tend a renverser en nous la conception du terri-
toire balkanique, espace sans référence concrete. L’auteur considéere qu’il est trop
difficile d’envisager ’homme balkanique. Par rapport au type européen, [’homme
de Balkan existe grdce a [’opposition et pas a ’intégration.

Dans ce contexte, Catherine Dimitriadou propose justement une re-contextua-
lisation de [’image de [’autre dans les Balkans, qui relie politique et pratiques
éducatives dans cet environnement multiculturel. Elle nous fournit un classement
de projets, initiatives et pratiques éducatives exemplaires menés ces vingt dernieres
années, fondés sur des valeurs essentielles telles que le respect d’autrui, les droits
de ’homme, la démocratie.

Aikaterini Giannouli la rejoint dans le domaine précis de ’enseignement de la
langue grecque moderne au collége en Gréce, cette langue ayant le statut et la
fonction de langue de scolarisation et d’intégration, dans la complexité culturelle
d’un public d’apprenants particulierement hétérogene. L’article fonde ses résultats
sur une enquéte et des entretiens menés auprés d’enseignants et apporte des
points de vue intéressants sur 'influence négative mais aussi positive de la langue
maternelle.

Drita Brahimi et Lorena Dedja choisissent de décrire les apports d’une pensée
autre que la pensée albanaise. Elles considérent que la pensée et la culture
francaises pourraient exercer une influence positive en Albanie et par conséquent
le développement des rapports interculturels entre la France et ’Albanie. Les écrits
des auteurs albanais constituent la premiére piste de leur étude. Le regard des
Francais (écrivains, poétes, voyageurs, diplomates) représente une source inépui-
sable pour connaitre ’Autre mais aussi nous-mémes. Il en est de méme pour les
traductions du francais en albanais et celles de ’albanais en francais.

Pourtant, la dissymétrie linguistique est plus qu’une réalité ; c’est la raison ou
plutot le prétexte pour la conquéte de U'identité fugitive qui se cristallise plus sur la
langue que la religion. Doris Kyriazis étudie la problématique du réle de la langue
nation. Il insiste sur le fait que tracer les frontiéres linguistiques ne fut jamais une
affaire facile et ceci est confirmé non seulement par tout ce qui s’est passé dans
cette région (la région Balkanique) au 19¢ siecle, mais aussi, par la fragmentation
territoriale et linguistique plus récente, apres 1990, de [’ex Yougoslavie.
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De son coté, Ali Sassane étudie également le rapport avec [’autre mais d’un
point de vue praxématique, en analysant des espaces discursifs journalistiques. Le
recours a l’analyse praxématique lui permet de montrer le rapport entre idéologies
(islamiste, moderniste) et formation des discours.

A part les questions bien situées sur le terrain socio et ethnolinguistiques, il
y a des variables qui tracent les chemins de notre culture de communication. La
pédagogie interculturelle, culture de contact entre les étres humains devient une
variable de premier rang. Georges Kadigiannopoulos nous invite a suivre le profil
des enseignants Grecs a travers les exigences de |’éducation interculturelle en
compétences et en savoirs. Il tend a constater encore de nos jours un manque de
connaissance des enseignants du sens véritable de |’éducation interculturelle.

C’est pourquoi, Georges Kadigiannopoulos fait progresser sa problématique
et la définition de !’éducation interculturelle dans le deuxieme article qu’il nous
offre. Révélant ses soucis quant aux difficultés des sociétés modernes (pauvreté,
chémage, immigration, violation des droits de ’homme, pollution, etc.), il considere
que [’éducation interculturelle et le développement durable sont des piliers pour
le traitement théorique de ces problémes et qu’éducation interculturelle et
développement durable peuvent coexister.

Le numéro s’achéve sur une derniére étude linguistique : Chryssa Sideri aborde
la question de la présence d’une fonction « sujet » dans une langue a construction
ergative : le basque, traitant la fonction du Sujet dans la communication intra
et inter personnelle, dans sa fonction grammaticale. Il s’agit aussi de connaitre
entre autres, une langue qui, située au milieu des politiques linguistiques contem-
poraines, constitue un cas intéressant pour ce qui concerne, en partant d’André
Martinet, le « probléme de U'universalité du sujet » dans les langues.

Nous vous souhaitons une bonne lecture.

Notes

1. Demorgon, J. « Une épistémologie sans frontieres. Complexité des antagonismes de la
nature a Uhistoire », Synergies Chine, n° 2, p. 221-257. http://gerflint.fr/Base/Chine2/
demorgon.pdf [consulté le 01 mars 2020].

2. Cf Stevens Bernard. Sur les antécédents de la notion d’« aida». In : Revue Philosophique
de Louvain. Quatriéeme série, Tome 101, N°4, 2003. p. 686-706.
http://www.persee.fr/web/revues/home/prescript/article/phlou_0035-3841_2003_
num_101_4_7521 [consulté le 01 mars 2020].

3. Voir appel a contributions permanent en annexe de ce numéro et sur le site du Gerflint :
https://gerflint.fr/information

© Revue du Gerflint (France) - Eléments sous droits dauteur -
Modalités de lecture consultables sur le site de I'éditeur www.gerflint.fr
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L'actualité de la pédagogie Freinet.
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Résumé

Se baser sur les principes d’une pédagogie humaniste et pacifiste comme la pédagogie
Freinet pour fonder une école ouverte, coopérative et émancipatrice, se servir
d’outils et de techniques élaborés pour cultiver la coopération et la citoyenneté, la
communication, la créativité et la pensée critique des apprenants, constitue un défi
pour ’école de demain. Pour la Gréce, la pédagogie Freinet est plus qu’un choix
pédagogique. C’est un engagement social et politique. Une association et un réseau
y voient le jour avec beaucoup d’enseignants volontaires pour transformer ’école.

Mots-clés : communication, coopération, communauté, citoyenneté, réseau

The actuality of the Freinet pedagogy. Towards an open, cooperative and
emancipatory school

Abstract

Modern school needs humanistic and pacifist pedagogy such as the Freinet pedagogy
as well as advanced tools and techniques to promote cooperation, citizenship,
communication, creativity and critical thinking of the learners. Modern school needs
to be transformed in an open, cooperative and emancipating school. In Greece, the
Freinet pedagogy is more than an educational choice. It is a social and political
commitment. An association and a network are created for the promotion of the
Freinet pedagogy in Greece by many volunteer teachers willing to transform school.

Keywords: communication, cooperation, community, citizenship, net

1. L’actualité de Célestin Freinet

Cinquante ans aprés sa mort, Célestin Freinet (1898-1966), ’éducateur révolu-
tionnaire qui a voulu transformer |’école en une école du peuple, ouverte et vivante,
coopérative et pacifiste, ainsi qu’active, libre et émancipatrice reste toujours
d’actualité dans une période de doutes sur U'efficience des systemes éducatifs. Si
les compétences de "apprenant du 21¢ siécle doivent étre les compétences de la

11
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communication, de la coopération, de U'esprit critique et de la créativité, [’école
d’aujourd’hui ne se montre pas capable d’y arriver. Au contraire, elle continue de
reproduire les anciennes pratiques de |’apprentissage passif, du travail scolastique,
de la compétition ainsi que du conditionnement et de |’oppression.

Pourtant, la pédagogie Freinet nous a montré le chemin et nous offre toujours
les moyens pour transformer [’école en un lieu de dialogue, d’échanges, de travail
coopératif, d’apprentissage par l’action, actif et critique. Comme U’exprimait
Célestin Freinet, il faut disposer des techniques pédagogiques servies par des outils
adéquats, pour permettre et développer dans la classe des activités authentiques
et motivantes : « expression - création - recherche - communication - coopération »
(Lémery et al, 2002 : 11).

Aujourd’hui le mouvement Freinet continue de poursuivre son chemin, vivant,
porteur d’espoir pour le 21¢ siecle. Des groupes pédagogiques ainsi que des
classes coopératives utilisant la pédagogie Freinet naissent partout dans le monde
(Francomme, 2009). Dans le contexte hellénique, la demande est forte de la part
des enseignants pour un changement d’attitude et de posture dans les centrations,
les relations et le travail a ’école. Nous sommes animés par un espoir d’une
pédagogie humaniste, pacifiste et émancipatrice qui pourrait rayonner dans notre
société en crise.

2. Les principes de la pédagogie Freinet pour fonder une école ouverte, coopé-
rative et émancipatrice

La pédagogie Freinet se compose de principes fondamentaux tels que : la
coopération et la citoyenneté, [’organisation communautaire de la vie scolaire, la
liberté d’expression et de la communication, la méthode « naturelle » d’appren-
tissage, la recherche et le tatonnement expérimental, "ouverture de I’école a la
communauté-société.

2.1. Organisation coopérative de la vie scolaire et de la citoyenneté

En pédagogie Freinet, ’enfant cultive son ame et son esprit dans le travail
collectif et dans le groupe coopératif de la communauté scolaire. Avec le soutien
du groupe coopératif, il développe ’amitié, ’entraide, le partage et le respect
mutuel. Les éléves travaillent en tant que communauté et assument des roles
et des responsabilités dans tous les moments de leur vie de classe, par exemple
dans U’entretien du matin, le conseil coopératif, les plans de travail individuels et
collectifs pour les recherches, les créations, les correspondances, les publications...

12
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De cette maniére, les enfants sont socialisés et cultivent |’autonomie et la liberté.
Le concept de liberté est fondamental en pédagogie Freinet comme le suggere bien
la convention internationale des droits de ’enfant (CIDE).

La coopération a l’école conduit a la solidarité, a U’entraide et non a la concur-
rence. Elle est encadrée par le dialogue, la communication, |’égalité des droits
et non par la hiérarchie. Elle est d’une importance majeure pour l’éducation a la
paix et a la non-violence dans les écoles. Un outil central de l’organisation de la
vie scolaire pour la régulation des coopérations, la gestion du groupe-classe, la
médiation et la prévention de la violence, c’est le conseil coopératif.

Le conseil coopératif a un role clé dans [’organisation de la vie et des relations
entre les membres de la communauté scolaire. Il a lieu régulierement, par exemple
tous les lundis matin. C’est un lieu de parole et de décisions pour la gestion collective
des relations ou des conflits de classe, pour la formation et le suivi des contrats,
pour l’organisation et le suivi des plans de travail pour des projets collectifs. Les
conseils ne visent pas a imposer ["ordre, mais a favoriser la citoyenneté, la paix et
la démocratie dans la pratique.

Comme le souligne pertinemment Jean Le Gall (2008, 2012), chargé de mission
droits de ’enfant et citoyenneté de la Fédération Internationale des Mouvements
d’Ecole Moderne (FIMEM) la participation démocratique des enfants aux décisions
qui les concernent est un des piliers de la pédagogie Freinet et cela nécessite entre
autres « la liaison entre les activités concretes et les apprentissages scolaires dont
les éleves percoivent 'utilité et le sens, ’ouverture de U"école sur le milieu social
et économique, la nécessité de |’auto-organisation des éléves et la possibilité, pour
eux, de participer réellement aux décisions concernant le travail et |’organisation
de ’école » (Le Gall, 2014)".

2.2. La liberté d’expression et de communication

La liberté d’expression et de communication dans une classe Freinet est tres
importante pour U’épanouissement intellectuel et psychosocial des apprenants.
Toutes les personnes, tous les enfants ont besoin de s’exprimer librement et de
communiquer entre eux par leurs propres moyens : le dessin, ’écriture, la parole...

La liberté d’expression est essentielle en pédagogie Freinet et elle est présente
dans le texte libre, le libre choix des sujets de projets collectifs, la liberté de
mouvement dans la salle de classe et les laboratoires, la liberté dans la conception
du plan de travail individuel.
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Pour ce qui est de la communication, nous avons la communication entre les
enfants dans les lieux et moments de parole comme pendant le « quoi de neuf ? »,
le conseil coopératif, la communication avec d’autres classes internationales par
correspondance et la communication par la publication et la diffusion des produc-
tions des enfants.

Parmi les outils et les techniques d’expression et de communication en pédagogie
Freinet, figurent la publication du journal de ’école, les petits livres, la correspon-
dance interscolaire, les albums, le court-métrage... Avec ces techniques, le travail
effectué en classe ne se réduit plus aux exercices scolastiques destinés a étre lus
et corrigés par ’enseignant, mais se lie a des projets qui ont du sens et qui sont
produits et adressés a un public réel. La parole des enfants est authentique ; elle
est valorisée, publiée, diffusée. De cette maniére, [’école ouvre ses portes vers
I’extérieur, a la vie et a la société, et la classe est un lieu de communication et
de co-action sociale réelle. Comme le souligne Ph. Merrieu (2001), le travail des
enfants a du sens, les enfants sont réconciliés avec l’école et veulent réussir ce
qu’ils font.

2.3. Méthode naturelle et tatonnement expérimental

La « méthode naturelle » d’apprentissage est essentielle en pédagogie Freinet.
Les éléves apprennent a lire et a écrire avec les petits livres, le journal scolaire, la
correspondance... Quoi de plus naturel et réel que de vouloir lire le petit livre écrit
par son camarade de classe ou envoyé par les « copains » par correspondance...
Ces moments réels de la classe deviennent la base des apprentissages. La corres-
pondance est source inépuisable de travaux. « Quel que soit le niveau de classe,
les programmes seront respectés, les acquisitions auront lieu mais parce qu’elles
répondront a un besoin, celui, fondamental pour les enfants, de communiquer »
(Lémery, Bizieau, 2002 : 53).

Le « tatonnement expérimental » est le moyen d’apprendre par la recherche
et Uexpérience. Les éléves apprennent les mathématiques avec de vrais calculs a
travers des questions pratiques ou des constructions dans la classe et a ’école. Les
enfants se partagent le travail par groupes et visitent des lieux et des emplace-
ments, font des recherches et des reportages dans leur environnement, ils font aussi
des recherches sur Internet. Ils apprennent en analysant, en comparant, en reliant
leurs expériences aux connaissances antérieures pour résoudre les problémes. Cet
apprentissage par l’expérience est un apprentissage actif et productif et non passif
et stérile, il est lié a la vraie vie des apprenants. Les enfants deviennent actifs,
et critiques, des acteurs sociaux préts a chercher des solutions et résoudre des
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problémes dans leur vie réelle et a affronter aussi bien le monde d’aujourd’hui que
celui de demain.

On ne prépare pas ’homme a ’activité par la passivité, a la liberté par [’obéis-
sance autocratique, a la réflexion et a la critique personnelles par le dogma-
tisme qui imprégne les livres de nos écoles. Nous voulons une école ou ’enfant
se prépare a la vie a venir (Freinet, dans Lémery, Lémery et Hannebique,
2002 : 70).

2.4, Lier I’école a la communauté : le triptyque classe-cour-communauté

Dans la classe Freinet, ’école est liée a la communauté. Elle est ouverte et
publique. Les enfants sont familiarisés avec les lieux publics, leur histoire et leur
dynamique les concerne. Une architecture particuliere soutient cette proposition
et lie la classe a la cour de récréation et aux espaces publiques de la communauté
(Baltas, 2014). La coopération a |’école dépasse les limites de la salle de classe et
est une action sociale et culturelle pour la communauté et la société. Ainsi, les
éléves a travers leurs projets et actions se forment a la citoyenneté et forment
ensemble leur environnement social et culturel. Il s’agit de placer les éléves dans
des pratiques sociales qui accroissent le sens des savoirs et des apprentissages
scolaires, ce qui est ’enjeu majeur en éducation selon Perrenoud (1999), et de
les impliquer dans des situations réelles ou ils se comportent en tant qu’acteurs
sociaux, selon une approche actionnelle, comme le propose Puren (2002).

Dans le fonctionnement d’une école ouverte a la communauté, coopérent avec
les enfants les enseignants et les parents, les hommes de culture et des arts, des
médias, des sports, de la santé et de la prévention, de ’alimentation et des réseaux
urbains. Nous avons, donc, la synergie de nombreux adultes pour ’ouverture de
’école a la communauté.

3. La pédagogie Freinet, une visée et un engagement social et politique plus
qu’un modéle pédagogique

La pédagogie Freinet est fondée sur des bases philosophiques, politiques
et sociales parce qu’elle vise une société pacifique, libre, démocratique qui se
développe avec la collectivité, la participation et la solidarité, ou le concept de la
communauté va renaitre. En classe Freinet, les valeurs universelles de la liberté,
de la démocratie, de la coopération, de la solidarité, de |’égalité et du respect de
la diversité sont développées en tant que savoirs mais sont également vécues et
défendues par les enfants dans le quotidien. Elle rejoint la pédagogie critique, selon
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laquelle les éducateurs et les éléves peuvent travailler ensemble afin de changer
le monde qui les entoure par leur éveil et leur émancipation sociale (Freire, 1974).

4. Expériences a |’école publique grecque

En dépit des conditions défavorables dans le systéme éducatif hellénique (des
programmes analytiques trop lourds, des structures verticales dans |’enseignement,
des limites aux demandes de sorties de classe-découverte) et malgré les obstacles
et les problémes pratiques dans le fonctionnement des écoles dus a la crise écono-
mique contemporaine, des efforts remarquables de résistance dans des écoles
publiques helléniques sont a mettre en exergue.

Nous allons bien siir commencer par I’exemple de la 35¢ école primaire d’Athénes
et de Uinstituteur Charalambos Baltas qui, pendant six ans (2008-2014), a travaillé
avec sa classe en pédagogie Freinet avec ’édition du journal « Les amitiés des
enfants » et le manuel de classe créé par les enfants « Les enfants - oiseaux
d’Exarchia? », avec un travail pour U’expression libre, la création des recueils de
poésie et de peinture par les enfants et surtout un effort unique pour lier la classe
a la société et la communauté du quartier d’Exarchia.

Comment ne pas mentionner également U'exemple de ’école primaire de
Fourfouras dans la région de Rethymno en Crete, « l’école de la nature et des
couleurs’», laquelle, par le travail des enfants et de Uinstituteur Angelos Patsias,
peut étre désignée comme la seule école publique alternative en Gréce mettant
en place les techniques de |’école ouverte, coopérative et démocratique, avec les
conseils des éleves, expression libre, la radio, le cinéma et toutes sortes d’acti-
vités et d’actions sociales et culturelles au sein et en dehors de ’école (Patsias,
2016).

Au niveau de la classe, un autre exemple a citer, qui adopte la pédagogie Freinet,
est la classe de 5¢ année de |’école primaire de l'ile de Kassos, dans le Dodécanése.
Avec leur instituteur, Tryfonas Spyropoulos, ces enfants s’expriment et commu-
niquent leurs idées grace a leur émission radiophonique « Karavoneiro » (Le navire
des réves), se lancent dans des recherches et des tatonnements expérimentaux
pour baser les apprentissages et publient leurs travaux dans leur blog*. Un film a
été créé par les enfants ou on les voit bien se lancer dans des recherches sur le
terrain pour découvrir Uhistoire locale et leur patrimoine, recherches réalisées a la
maniere des éléves de Célestin Freinet a l’école de Bar-sur-Loup (Alpes-Maritimes).

Nous allons, enfin, citer le cas de nos cours de FLE dans les écoles primaires de
’Attique de UEst ou, durant ces derniéres années, nous avons introduit la pédagogie
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Freinet pour U'apprentissage du francais langue étrangere, avec la création des
petits livres sans frontiéres, la correspondance interscolaire et les collaborations
bilatérales avec des classes en Roumanie, en Pologne et en France, ainsi qu’avec
[’édition du journal trilingue de la classe. Les résultats sont tres positifs tant pour
la motivation et implication des apprenants que pour leur progrés en langue et
culture francaise. Ils ont apprécié a lunanimité de collaborer, de correspondre
avec les autres écoles, de voir leurs créations publiées et de voir aussi leur progres
en francais® (Lahlou, 2013, 2015, Lahlou et Terzian, 2014).

Enfin, a un niveau beaucoup plus large et étendu, un programme pilote a été lancé
dans Uenseignement public hellénique par UUniversité Aristote de Thessalonique,
inspiré et coordonné par le professeur des universités de la Faculté de psychologie,
Mme Mika Charitou-Fatourou®. Ce programme pilote a été lancé pendant deux
années scolaires (2012-2014) dans une vingtaine d’écoles publiques du primaire et
du secondaire hellénique. Son objectif était de transformer les pratiques scolaires et
de changer le climat pédagogique en créant des conditions favorables a ’épanouis-
sement de chaque enfant a l’école en adoptant la pédagogie de Célestin Freinet et
de Miltos Kountouras, son successeur grec, pour lutter contre la violence a l’école
et contre ’échec scolaire. Tout cela dans un but et dans une vision sociopolitique
de transformer ’école pour transformer la société. Parmi ces écoles, se trouve
notamment la 2¢ école secondaire de Markopoulo. Avec trois enseignants parti-
cipant au programme, les techniques coopératives ont été mises en place, comme
’apprentissage coopératif, le conseil coopératif de la classe et le conseil coopératif
scolaire (enseignants, parents et éléves). Les résultats de ce travail ont été tres
positifs, parents et éléves ont fort soutenu ce programme. Les points positifs les
plus cités de ce programme ont été que chaque éléve a trouvé sa place dans le
groupe coopératif, les valeurs de la communauté, entraide et la solidarité ont été
vécues et la violence a été presque exclue de ce groupe-classe. Le groupe-classe
controle de ’école voisine a demandé de participer au méme programme comme
groupe pilote ’année suivante.

5. Perspectives pour I’école publique hellénique

Tous ces efforts ont été trés chaleureusement accueillis par toute la commu-
nauté éducative, les éléves, leurs parents et les collégues.

En ce temps de forte crise économique, politique et sociale qui tourmente le
pays, la pédagogie Freinet est plus qu’un choix pédagogique. C’est un engagement
social et politique. C’est ainsi qu’en 2013, nous avons eu l’inspiration et nous avons
commencé a travailler avec notre collégue Charalambos Baltas pour la création
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d’un groupe pédagogique pour la promotion de la pédagogie Freinet en Gréce.
Nous avons alors formé une petite collectivité avec notamment Nikos Theodossiou?,
metteur en scéne qui organise chaque année a Olympia le festival international
de cinéma pour les jeunes et qui est trés engagé sur la place de [’audiovisuel dans
’enseignement, Despina Karakatsani, professeur des universités a la Faculté des
politiques sociales et éducatives de 'université du Péloponnése, ainsi qu’une
poignée de collégues avec qui nous nous réunissions et nous nous partagions des
taches pour promouvoir nos idées. Dés le début de la création du groupe pédago-
gique « Ecole buissonniére. Tatonnements expérimentaux pour une école de la
communauté », début 2014, nous avons eu un seul but : créer une « arche » avec
des idées et des concepts a échanger et enrichir en permanence en pédagogie
Freinet, institutionnelle et critique pour servir l’enseignement public. Nous avons
créé un blog et nous avons travaillé en coopération pour ’alimenter avec du
matériel pédagogique, des articles, des documents, des textes traduits du francais
et des propositions bibliographiques.

Nous avons vite organisé de nombreux événements dans les écoles et centres
culturels dans le centre d’Athénes. Nous avions décidé de diffuser les fondements
de la pédagogie Freinet a partir des projections du film « L’école buissonniére », de
J.-P. Le Chanois (1948), sous-titré en grec, suivies par des discussions. Petit a petit,
les projections ont vu grossir les rangs des spectateurs. Au début il n’y avait que
quelques enseignants et parents curieux, puis, trés vite, entre cinquante et cent
personnes ont assisté a chaque manifestation. Aujourd’hui ce sont plus de 2500
personnes qui sont inscrites sur le Facebook?, ce qui est considérable !

Dés le début, nous avions contacté U’Institut Coopératif de ’Ecole Moderne
(ICEM) - Pédagogie Freinet® et ses responsables, professeurs des Ecoles Supérieures
du Professorat et de I’Education (ESPE), Denis Morin et Olivier Francomme, qui
sont devenus nos mentors et nous ont encouragés a créer un mouvement Freinet
grec. Avec leur aide, nous avons pu étre présents lors de la derniére Rencontre
Internationale des Educateurs Freinet (RIDEF), qui a eu lieu en juillet 2014 & Reggio
Emilia.

En janvier et en avril 2016, pendant un cycle de formation que nous avons organisé
avec I'ICEM et 'appui de UInstitut Francais d’Athenes, nous avons rassemblé plus de
500 enseignants de U’Attique et du Péloponneése. Durant les journées de formation,
pendant les tables rondes et les ateliers, les participants se sont familiarisés avec la
philosophie, les principes et les pratiques de la pédagogie Freinet. Des formateurs
grecs et francais ont travaillé avec les enseignants praticiens sur le journal, les
petits livres, le tatonnement expérimental, le cinéma, etc.
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Puis, des conseillers pédagogiques en Attique et ailleurs sont devenus des
membres actifs de notre groupe pédagogique et nous ont soutenus, ainsi que des
universitaires dans les Facultés des sciences de ’éducation. Des formations ont
également été organisées avec les universités du Péloponnése, de Salonique et de
Thessalie.

Depuis, des enseignants de plus en plus nombreux démarrent en pédagogie
Freinet & Athénes, en province ainsi que dans les iles éloignées de la mer Egée. En
quelques mois, c’est un vaste réseau de praticiens Freinet qui a vu le jour en Grece.

Le mouvement est désormais institutionnalisé avec la création d’une association,
le dépot officiel de statuts et [’adhésion a la charte de [’Ecole moderne. Enfin, avec
le soutien de I’association, vient d’étre créé le réseau « Ecoles coopératives avec
la pédagogie Freinet™ » qui regroupe déja 150 collégues participants du primaire
et du secondaire.

Dans le réseau, nous formons une communauté d’entraide et de coopération
pour échanger nos expériences et analyser nos pratiques. Nous sommes repartis en
groupes selon le niveau de scolarisation et comme dans une classe Freinet, nous
partageons des roles et des responsabilités a titre égalitaire et sans hiérarchie pour
construire ensemble le savoir et les compétences permettant la mise en place de la
pédagogie Freinet dans nos classes. Se former collectivement fait partie intégrante
de cette démarche coopérative. Il s’agit d’un processus collectif d’échanges et
d’analyses de pratiques au sein des groupes d’éducateurs qui ont la volonté de
pratiquer cette pédagogie. Il s’agit aussi de produire, d’échanger des pratiques et
des outils du quotidien pour rompre U'isolement de ’enseignant face a sa classe,
en suivant le « Ne restez pas seuls » et le « Ne rien dire que nous n’ayons fait » de
F. Oury.

Pourtant, le cadre législatif grec ne permet pas l’introduction officielle des
pédagogies alternatives dans |’enseignement public ; c’est pourquoi le mouvement
Freinet de Gréce revendique le changement de ce cadre. Un dialogue pour la
réforme en éducation est en cours avec le ministére de [’Education et des Cultes
auquel nous avons participé avec nos propositions concrétes. Nous sommes a ce jour
toujours en attente des décisions finales.

L’enjeu est ici de pouvoir accroitre cette dynamique, de multiplier les échanges
entre enseignants, praticiens et chercheurs, et d’obtenir le soutien de U’institution
afin de démultiplier les actions de formation initiale et continue en pédagogie
Freinet, dans le but de mettre en place les conditions nécessaires pour une école
ouverte et coopérative, centrée sur U'enfant, considéré membre a part entiere
d’une communauté.
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Les Balkans ou la pensée sans espace

Résumé

Cet article repose sur une conception de Baudrillard tirée de son ceuvre « Simulacre
et simulation ». « L’espace sans idées », c’est le territoire créé dans la carte et sans
référence concret réelle. En ce qui concerne les Balkans, cette idée d’espace sans
idées signifie plutot une image qu’un lieu concret. De ce point de vue il est trop
difficile d’envisager ’homme balkanique. Par rapport au type européen, ’homme
de Balkan existe grace a ’opposition et pas a l’intégration. Guerres, conflits territo-
riaux et querelles infinis pour des frontiéres que les populations des Balkans jugent
toujours comme si le voisin les avait violées, c’est ainsi que I’homme des Balkans
s’est construit. Pour illustrer cette idée, j’ai analysé un fait de chronique récent,
a savoir ’incident durant le match de football Serbie-Albanie, I’histoire de drone
qui a provoqué Uinterruption du match et a révélé les fantasmes du passé et les
frustrations des relations toujours non amicales méme hostiles entre les albanais
et les serbes. D’un autre coté, j’ai mis face a face une partie des deux grandes
ceuvres, celle du prix Nobel Ivo Andric, « Le pont » et celle du grande écrivain
albanais Isamil Kadare « Le pont aux trios arches ». En conclusion : Les Balkans est
une pensée sans espace pour que l’espace soit peuplé par des gens qui éprouvent
des difficultés a étre décentrés et identifiés dans un autre centre. Enveloppés étroi-
tement dans leur identité historique construit avec des mythologies de national
romantisme, les Balkans aujourd’hui vivent plus comme pour démontrer ce qu’ils
ont une sorte de cOté supérieur aux voisins, pour montrer que leur espace est
toujours quelque chose qui manque et que [’absence se trouve dans une autre terre
qui est adjacente ou dans la mémoire collective et ’imagination. Par conséquent,
des symboles créés par des gens ordinaires pourraient provoquer des affrontements
violents. Méme dans les cas ou les écrivains de génie originaires de ces pays essaient
de dire les mythologies de leur existence, on remarque combien ces peuples sont
différents, faisant partie, depuis plus de cing siécles, d’un empire qui a détruit les
frontiéres ethniques, mais ayant enfin soulevé la passion quelquefois cachée de ne
pas accepter l'autre, le voisin.

Mots-clés : homo balcanicus, ses identité et mentalité
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The Balkans or thought without space
Abstract

This article is based on a conception by Baudrillard drawn from his work “Simulacre
et simulation”. “The space without ideas” is the territory created in the map and
without real concrete reference. As far as the Balkans is concerned, this idea of
space without ideas means rather an image than a concrete place. From this point
of view it is too difficult to envisage the Balkan man. Compared to the European tip,
the Balkan man exists thanks to opposition and not to integration. War, territorial
conflict and infinite quarrels for the confines that the people of the Balkans always
judge as if the neighbor violated them, thus the man of the Balkans is enlarged. To
illustrate this idea | analyzed a fact of recent chronicle, namely the incident during
the football match Serbia-Albania, namely the history of drone which caused the
interruption of the match and revealed the fantasies of the past And the frustra-
tions of the still unfriendly, even hostile relations between the Albanians and the
Serbs. On the other side | put face to face part of the two great works, that of the
Nobel Prize Ivo Andric, “The Bridge”, and that of the great Albanian writer Isamil
Kadare “The Bridge with trio’s arches”. In conclusion: The Balkans is a spaceless
thought for space to be populated by people who have difficulty being decen-
trated and identified in another center. Closely wrapped in their historical identity
built with mythologies of national romanticism, the Balkans today live more like
to demonstrate what they have as a higher side to neighbors, to show that their
space is always something that is missing, Absence is found in another land that is
adjacent or in the collective memory and imagination. Therefore symbols created
by ordinary people, could provoke violent clashes. Even in cases where writers of
genius from these countries try to say mythologies of their existence, there are
more or even notes how different are these people who for more than five centuries
were part of an empire that destroyed the borders Ethnic, but finally raised the
sometimes hidden passion of not accepting the other, the neighbor.

Keywords: homo balcanicus, his identity and mentality

Sa heré qé kam dashur té shkruaj dicka pér Ballkanin, mé éshté kujtuar Dora
D’Istria dhe libri i saj “Des femme par une femme”." Aty, né kapitullin e paré me
titull “Les latins et les germains”, ajo sjell njé varg diferencash qé pércaktojné
popullsité e kétyre rajoneve: “ Pér gjermanin, gé italiani e quan “barbar”, galezi
éshté “fqinji i pabesé” ose “armiku i trashéguar” dhe galezi, nga ana tjetér, nuk
ka ndonjé opinion mé té miré pér triumfatorét e Grécy-sé dhe té Azincourt-it.
Natyrisht, graté marrin pjesé né lufté. Gjermanét flasin gjithmoné pér “moralin
e ulet” te francezéve dhe té italianéve dhe kéta, nga ana e tyre, pérséritin né
meényreé té vazhdueshme se “sentimentalizmi” gjermanik fsheh nén njé dukje naive,
djallézité mé té ngatérruara té vajzave té Evés.” (Pérkthimi im. 1.Y.)2. Nése do té
donim té bénim njé taksonomi té tillée edhe pér tipin ballkanik duke e ndaré née
klasifikime té tilla si ballkanasi lindor apo peréndimor, ai helen apo ai neotoman,
ai sllavofil apo ai amerikanofil, gjithé sipas njé kriteri té jashtém, do té vérenim se
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njeriu ballkanas apo tipi ballkanik nuk ekziston. Jo thjesht pér shkak té origjines,
por mé shumé pér shkak té refuzimit dhe pérjashtimit qé i kané béré njéri-tjetrit,
njeriu ballkanas nuk ka vetje té garte, ai éshté njé fotografi pa referencé. Njeriu
ballkanas ka pak a shumé ekzistencé opozicionale ashtu si tingujt né gjuhé né
kuptimin gé vetém pérballé njéri-tjetrit ose vetém duke zévendésuar njéri-tjetrin
ata i japin formé ekzistencés sé tyre.

Njé ané tjetér gé mé ka interesuar né kété véshtrim éshté edhe vémendja gé ka
ngjallur Ballkani né dijen politike, historike, sociale, kulturore e letrare. Shkurt,
cfaré duam té dimé kur flasim pér Ballkanin? Cfaré duam té kuptojmé mé miré dhe
pérse? Nuk dua té sqaroj me tej até qé éshté pranuar prej té gjithéve se Ballkani
nuk shenjon njé entitet té mévetésishémq.

Njé botim i kohéve té fundit me titull “Té emértosh dhe té klasifikosh né Ballkan”
éshté pérpjekur té rindértojé deridiku njé pjesé té hapésiré ballkanike duke
véshtruar mekanizmin e emértimit té hapésirés dhe té kohés dhe duke ndjekur né
disa raste fatin e popullsive minoritare ose té margjinalizuara*. Edhe nga studimet
gé jané botuar aty té krijohet pérshtypja se Ballkani e sidomos ai peréndimor, éshté
njé entitet i njohur né histori mé shumé prej opozicionit, pérjashtimit dhe asimi-
limit té tjetrit sesa prej tipareve gé mund té prodhonte pérbashkimi apo integrimi
i tyre historik.

Pas shpérbérjes sé ish-Jugosllavisé dhe luftés sé egér etnike né até hapésire,
Ballkani u rishfag né ligjérimin botéror si njé hapésiré gé ka vetém njé identitet -
kegkuptimin dhe luftén. Né qofté se do t’i referoheshim Levi Strosit dhe koncpetit té
tij té etnocentrizmit, ateéhere si do té na shfagej Ballkani? Pér analogji me Europén
gé éshté njeé realitet etnocentrik qé térheq gjithé pjesén tjetér pér shkak té modelit
qé ka krijuar, Ballkani, éshté modeli i asaj gé né etnologji quhet autocentrizém.
Popujt e Ballkanit afirmohen jo duke u integruar né njé hapésiré té pérbashkét, por
duke u mbyllur mé shumé né hapésirat gé kané zéné ose duke luftuar mé cdo mjet
gé té rivendikojné hapésirat historike sidomos pérmes luftés toponomastike’.

Nése Dora D’Istria rendiste tipare qé i bénin té ndryshém europianét e shekullit
XIX, ajo megjithaté, vérente se kéta popuj kishin mé shumé gjéra gé i bashkonin
sesa nga ato gé i ndanin. Nése géndrimi ndaj gruas dhe té drejtave té saj ishte njé
prej kritereve pér té matur liriné dhe progresin, sipas Dora D’Istrias, luftérat mes
europianéve dhe pérplasjet e ashpra mes tyre nuk e penguan krijimin e Europés si
njé utopi qé shumé shpejt bashké me SHBA-né u béné modeli i zhvillimit té botés.

Utopia ballkanike asnjéheré nuk éshté paré né raport me progresin peréndimor
dhe me me prirjen drejt tij. Vendet e Ballkanit kané gené shtojca té dy utopive té
médha-asaj peréndimore dhe asaj lindore ose komuniste. Nése do té véshtrojmé
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vetém tri identitete até serb, grek dhe shqiptar do té vérejmé se projektimi i
tyre identitar éshté krejtésisht i ndryshém dhe i kundért. Né raport me Europén
si gendér e etnocetrizmit té pranuar, serbét e projektojné veten si pasardhés té
sllavéve, grekét e kané ndértuar shtetin e tyre si vazhdim i qytetérimit té lashte
grek,® ndérsa shqiptarét paraqgiten mé té pagéndrueshém. Identiteti i tyre éshté
rhizomatik, né kuptimin gé projektimi i tyre ka ndryshuar nga kristianizmi katolik
te Porta e Larté, pastaj te shqiptarésia.

Historia e re e Ballkanit mund té shenjohet nga dy ngjarje té médha, ajo e
konfliktit turko-grek pér Qipron dhe shpérbérja e ish-Jugosllavisé gé u shenjua me
luftéra té pérgjakshme e genocid. U duk sikur fundi i historisé i Fukuyamés’ dhe
pérplasja e qytetérimeve e Hantigtonit® po gjenin hapésiré né konfliktin gé kishin
fshehur vendet e ish Lindjes Komuniste dhe qgé kishin né themel pérplasjet péer
ndértimin e kombeve shtete. Ndarja e botés né kampe ideologjike gé u shenjua
sidomos nga sintagma e “Luftés sé ftohté” rezultoi e kapércyer dhe rénia e asaj
gé né ate kohé quhej “perde e hekurt”, shfaqi prapa saj njé skené té mbushur me
drama e tragjedi gé do té nisnin té luheshin me patosin e paméshirshém té gjakut.

Kufijté e lévizshém té identitetit

Po sot cfaré pérmban teksti i Ballkanit? A ka njé narrativé korente pér kété
areal? Véshtiré té thuhet. Pas shpalljes sé Kosovés shtet i pavarur né ligjérimin
publik ndérshqiptar u riaktivizua retorika nacionalromantike dhe u duk pér njé cast
se ndryshe nga cfaré thoté Bodrijard te “Simulacre et simulation”?, kété radhé, jo
harta do té ndértonte realen, por realja do té krijonte njé harté té re. Vendosja
e kufirit me Malin e Zi apo sic njihet ndryshe “Demarkacioni me Malin e Zi” dhe
“Zajednica” ose marréveshja e komunave me shumicé serbe né Kosové, kané riakti-
vizuar pérséri ligjérimin nacionalromantik dhe po déshmojné se malazezét, serbét
e shqiptarét nuk jané ende té afté t’i zgjidhin problemet e tyre té vjetra etnike me
kriteret e modelet peréndimore europiane. Eshté mjaft interesante né kété ané té
shohésh diferencat qé kané né kuptim pérfagésuesit peréndimoré né Kosové dhe
forcat politike atje. Kur vjen puna pér kufirin qé duhet té shenjohet mes Malit té
Zi e Kosoves, riaktivizohen né fakt dy ligjérime gé mbéshteten mbi dy mitologji.
Mitologjia e forcave konservatore ose nacionaliste té Kosovés e sheh kufirin
si shenjén e dallimit dhe né imazhin gé ato ndértojné i béjné jehoné memories
kolektive dhe lumenjve té gjakut gé jané derdhur sipas késaj mitologjie pér té
shenjuar pérkatésiné dhe territorin. Sipas kétij koncepti territori éshté njé vend i
izoluar dhe i mbrojtur prej frikés sé rréembimit nga tjetri. Gjithé mitet e luftés née
Ballkan jané ndértuar mbi tokén dhe gjakun e derdhur pér te, pér até rrip kufiri
théne shkurt. Ndérkaq, koncepti i aleatéve peréendimoré té Kosovés gé pérfagéson
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edhe mitin e ri peréndimor pér kufirin nuk e ka kété ngarkesé. Ja si e pérshkruan
ambasadori i SHBA-ve né Kosové Delaéie kete konflikt. Né njé intervisté pér njé te
pérditshme té Prishtinés, ai thoté: “Pronésia éshté ndryshe nga shtetésia e tokes.
Nése toka jote éshté né Pejé, do té mbetet e jotja edhe pas késaj marréveshjeje.
Nése ju jeni shqiptar i Kosovés dhe toka juaj éshté né Plavé, ajo do té mbetét atje,
ndérsa megjitheketé marréveshje ajo prapé do té mbetét prona jote. Askush nuk
po fal dicka. Thjesht, ajo qé po e béjné éshté térheqja e njé vije me ngjyré mé té
mbyllur pér kufirin qé ka ekzistuar sé paku prej vitit 1974”.1°

Né qofté se nuk do té ishte ombrella euroatlantike né kéto vende, véshtire té
pércaktohet se si mund té kishin rrjedhur ngjarjet. Ajo gé vihet re né kété cast éshté
se arbitrimi ndérkombétar me shumé véshtirési po arrin té implementojé ményrén
moderne té shenjueshmeérisé sé kohés dhe hapésirés. Malazezét apo serbét nga
njéra ané dhe shqgiptarét nga ana tjetér, e kané té véshtiré ta pranojné njéri-tjetrin
me role té ndryshuara ose té njéjta. Serbét dhe malazezét i shohin shqiptarét si
tjetrin e ndryshém gé vetém nése asimilohen ose aneksohen mund té forcojné ose
té ridimensionojné identitetin e tyre. Shqgiptarét kané ende té gjalla masakrat,
luftérat e fundit té shek.XIX dhe fillimit té shek XX kur aelanca serbo-malazeze
me miratimin e Kongresit té Berlinit, Londrés dhe Traktatit té Shén Stefanit mé
paré, i aneksoi me dhuné krahina té téra né verilindje té vendit. Poeti kombétar
Gjergj Fishta, veprén e tij madhore “Lahuta e Malcis”'" e ka ndértuar si njé rréfim
homerik pikérisht mbi kéto ngjarje. Qofté malazezét, qofté serbét apo shqiptarét,
né pjesén mé té madhe jetojné me emocionin e ligjérimit paraetnik dhe jo ma
arsyen e pranimit té kohés apo té utopisé sé re té shogérive globale. Konflikti
gé ka nisur mes shqgiptaréve vecanérisht pér ato dy céshtje qé cekém mé lart, ka
riaktivizuar sidomos né rrjetet sociale ligjérimin nacionalromantik dhe sa i takon
shenjueshmérisé sé kohés ka nisur ta identifikojé até duke e numéruar mbrapsht.
Kjo éshté ajo qé paraqitet kryesisht né media apo né rrjetet sociale sepse sa i takon
asaj gé ndodh realisht, elitat politike té kétyre vendeve, duket se kané njé orientim
té qarté euroatlantik dhe shenjueshméria e ligjérimeve politike té kétyre vendeve
paragit utopiné e njé realiteti gé shenjohet sidomos me sintagmén e integrimit
europian. Ndérkaq deri para shpérthimit té krizés né Turgi pérmes asaj qé geveria
turke e quajti grusht shteti, né arealin shqiptar kishte filluar té ndjehej shqetésimi
pér pérhapjen ose ringjallejn e neotomanizmit si njé formé identifikimi. Jané té
njohura grupime apo individé qé né vend té identitit shqiptar, preferojné identi-
tetin mysliman. Jané té njohura po ashtu edhe fyerjet e poshtérimet nga ana e
atyre shqgiptaréve gé e mbajne veten me identitet mysliman ndaj Heroit Kombétar
Gjergj Kastriotit, ashtu sic jané té njohura edhe provokimet me nacionalroman-
tizmin e periudhés paraetnike.
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Né kété trajtesé do té doja té interpretoja gjithashtu nga piképmaja e fenome-
nologjisé sé imazhit dy dukuri, dronin mbi stadiumin e Beogradit dhe pérqasjen
fenomenologjike té “Urés” sé Ivo Andricit me “Urén me tri harge” té Kadaresé.
Né té dyja rastet mé ka béré pérshtypje se narrativa dhe imazhet luajné njé rol té
madh né identitetin ekzistencial té shqgiptaréve dhe serbéve né kéte rast.

Droni si njé shaka historike

Ajo gé ndodhi ditén e marté mé 14 tetor 2014 né stadiumin e Beogradit ka
hyré tashmé né kronologjiné e marrédhénieve serbo-shqiptare si prologu grotesk i
njé marrédhénieje té mbushur me viktima, urrejtje dhe pérjashtim té tjetrit. Ka
shumé ményra pér ta lexuar ngjarjen e asaj nate dhe, pér hir té sé vértetés, aty
mund té gjenden té gjitha fijet e intrigés sé tragjedis€, dramés dhe komedisé sé
marrédhénieve mes Serbisé dhe Shqipérisé.

Gjéja e paré gé té mbetet né mendje pas asaj qé ndodhi né Beograd ishte dhuna.
Né fakt nuk ishte hera e paré gé stadiumet ktheheshin né arena dhune. Mirépo
dhuna gé u shfag né até stadium ishte konceptuar prej atyre gé e realizuan si
njé betejé e munguar pér té laré hesapet mes dy kombeve qé e kishin perceptuar
njérit-tjetrin si armikun mé té madh dhe té dyja palét, té frymézuara sidomos nga
mitologjia e letérsisé heroike, u sulén dhe u ndeshén né fushé me patosin e heronjve
te folklorit. Ngjarja e 14 tetorit, sipas mendimit tim, na tregoi edhe njéhere se si
mund té transformohen spektaklet sportive né ndeshje lufte. Metaforat e luftés qé
pérdoren réndom pér té komentuar kompeticionet sportive, si “taktika” e skuadrés,
e “déerrmoi”, e “uli né gjunjé” e “shpartalloi”, etj., befas, u kthyen né ligjérimin
real té luftés dhe ndeshja e futbollit u bé njé metaforé e ndeshjes né imagjinatén
kolektive mes serbéve dhe shqgiptaréve.

Po cfaré ndodhi realisht? Sic u zbulua mé voné, njé shqiptar me emrin Ballist
Morina léshoi mbi hapésirén e stadiumit njé dron gé mbante njé flamur ku ishte
endur njé harté gé tregonte kufijté e Shipérisé etnike. Pér popujt fginje, serbé,
malazezeé apo greké ajo éshté harta e Shqipérisé sé madhe gé pérfshin Shqipérinég,
Kosovén dhe rajone té tjera fginje ku jetojné shqiptaré. Té gjithé shqiptarét
fokloriké gé u ngazéllyen me shfagjen e guximshme té éndrrés nacionaliste,
mbetén té befasuar kur mésuan se Europa u tregua e barazlarguar né dénimin e
dhunés né stadium dhe té thirrjeve raciste mbi shqgiptarét. Ajo u impresionua mé
shumé nga shfagja e dronit dhe pér njé cast e mori si té mirégéné provokacionin e
vetmuar dhe mediat europiane e patén té lehté gé edhe né kété rast té aktivizonin
klisheté dhe stereotipité e njohura pér konfliktet né Ballkan dhe pér armigésiné
e eger sidomos té serbéve me shqiptarét. Shteti shqgiptar u distancua preré nga ai
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incident, ndérsa geveria serbe ndértoi njé ligjérim tjetér dhe i dha jeté njé utopie
fantazmagorike sipas sé cilés autori i atij akti té menduar ishte véllai i kryeministrit
shqgiptar gé ndodhej até dité né stadium. Teza e “Shqipérisé sé Madhe” éshté nje
sajesé serbe, deklaronin pérfagésuesit e politikés shqgiptare. Mirépo, disa media
kryesore né Europé dhe disa personalitete si ata gé pérmenda mé sipér, nuk e pané
dhunén, por u mbeti mendja te droni dhe te “Shqgipéria e Madhe”. Kjo mund té keté
edhe njé shpjegim tjetér. Europa éshté e frustruar nga siguria kombétare dhe nga
kércénimet terroriste.

Pavarésisht gjithe kétyre mé sipér, shfagja e dronit mbi stadiumin e Beogradit,
nése do té véshtrohet pa asnjé ngarkesé etnike, politike apo nacionaliste, ishte njé
provokim qgé zbértheu né ményré tragjikomike frustracionet e vjetra dhe tekstet e
ngarkuara me histori luftérash, me patetizém folklorik dhe me retoriké urretjeje.
Personi gé léshoi até dron mbi stadiumin e Beogradit nuk e dinte se c¢faré po bénte
realisht, ai thjesht gjeti njé vend dhe njé ményré gé té sfidonte tjetrin e ndryshém,
até qgé nuk e kishte sfiduar historikisht. Dhe kété sfidé e kreu me ané té njé imazhi,
me ané té njé harte. Edhe njéheré kétu kthehemi te fabula e bukur e Borgesit
qgé e pérmend Bodrijard né librin e tij Similacre et simulation kur harta ndérton
perandoriné dhe jo perandori.

Né Shqipéri autori i hedhjes sé dronit éshté arrestuar pér armémbajtje pa leje,
ndérkohé dhe emri i tij pérmendet vetém nga tifozét e kombétares shqiptare té
cilét e kané idhull té tyre. Ndérkaq njé forcé tjetér politike me frymézim si imazhi
i dronit, Aleanca Kugezi, nuk arriti té kapércente pragun elektoral né zgjedhjet e
vitit 2013.

Fenomenologjia e urés te Kadare dhe Ivo Andri¢

Né Ballkan jané té njohura legjendat apo rréfimet me elemente té mbinatyrshme
qé shenjojné shtratin afektiv apo qé pérbéjné né masé té madhe larushiné kulturore
te ketyre popujve. Késhtjella, Ura, mali apo objekte té tjera té jetés sé ballkanasit
kané gené tema té debatueshme sa i takon historis€ gqé nuk mbaron kurré pér
autorésiné apo pér vjetérsiné e kombeve né Ballkan. Ndérkaq po té véshtrosh dy
romanet gé kané né titull shenjén “uré” té Ivo Andricit dhe Kadaresé do té zbulosh
dy pikéshikime té ndryshme ose dy boté gé megjithése jané afér ngjajné pak ose
jané té projektuara me ngjyra gé dallojne.

Qé né fillim vérejme se te Andric kemi njé personazh gé na rréfen njé ngjarje
té imagjinuar, ndérsa te Kadare, personazhi na rréfen njé ngjarje té trilluar.
Ivo Andric e shkroi veprén e tij gjaté Luftés sé Dyté Botérore, né vitet 1942-43
dhe e botoi né vitin 1945. Kadare e shkroi né vitin 1978 kété vepér dhe, nése do
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t’i permbaheshim parimit té qéllimshmeérisé aq i dashur pér fenomonologjiné e
Huserlit, do té thoshim se bota gé rréfen narratori i Andricit, ndryshon krejtésisht
nga bota gé rréfen narratori i Kadaresé. “Ura mbi Drin” ose ura e Vishegradit
éshté njé objekt real, « Ura me tri harge » nuk ekziston askund, ajo éshté njé
trillim i autorit i cili kérkon té ndértojé njé boté té humbur dhe té harruar gé
ngjet me botén né té cilén jeton autori. Ura e Andricit éshté njé sagé moderne
gé pérmbledh gjithé historiné e popujve sllavé té Ballkanit gé jetojné né kufi té
njéri-tjetrit. Ata jané bosnjaké, turqg, hebrej, serbé. Dikur ishin té ndaré nga lumi
Drin, por njé djalé i krahinés, Mehmet Pasha, kur po merrej peng nga Sulltani u
betua sipas gojédhénés, se do té ndértonte njé uré gé té tjerét té mos vuanin sic
vuajti ai kur u transportua né njé kosh. Ura béhet metafora e bashkéjetesés dhe
ndarjes. Ura éshté gjithashtu porta nga vjen i huaji, tjetri, i ndryshmi gé ndryshon
rregullat dhe stilin e jetesés. Te Kadare Ura éshté shfrytézuar si njé metaforé péer
té ndértuar Shqipériné para pushtimit turk. Nése Ivo Andric éshté pérpjekur gé té
japé gjithé historiné e sllavéve té Ballkanit, nga pushtimi turk e deri né Luftén e
Paré Botérore, pérmes Urés sé Vishegradit, Kadare ka zbérthyer njé tekst tjetéer
ose narratori i Kadaresé lexon njé tekst té shkruar mé paré. Mua mé duket se
asnjé prej studiuesve gé jané marré me kéto dy romane nuk ka véné re se fraza
me té cilén nis novela e Kadaresé: “Uné murgu Gjon, biri i Gjorg Ukcamés, tue u
kujtuom se né gluhén toné ende s’ka gja té shkruom pér urén e Ujanés sé Kege...”,
té kujton pasthénien e librit té paré té shkruar né shqgip, “Meshari” (1555) té Gjon
Buzukut, né té cilén thuhet “U Doni Gjoni, biri i Bdek Buzukut, tue u kujtuom
shumé heré se gluha joné nuk kish gja té ndigluom n sé shkroumit shenjté, etj...”.
Késhtu, narratori i Kadaresé€, murgu Gjon, né qofté se do t’ referoheshim Rikérit
e shmang té shenjuarin real qé éshté bota e Gjon Buzukut dhe né vend té saj
ndérton botén fiktive té autorit Kadare. Té duket se rréfimtari i Kadaresé kérkon
té ndricojé jo kronikén e Ujanés sé Keqge, por Shqgipériné e para pushtimit otoman.
Kadareja e ka projektuar rolin e vet si shkrimtar te murgu i Mesjetés dhe ashtu si
ai kérkon té rindértojé edhe njéheré historiné e shqgiptaréve deri sa ajo u zhbé nga
pushtimi otoman. Te Ivo Andric, Ura, éshté indiferente ndaj historisé. Ajo éshté njé
déshmitare e heshtur dhe autori, pérmes imazhit té saj, rindérton rrugén, hapat.
Ura éshté vendi meé i ploté ku gjurmét e kalimtaréve ose me njé metaforé me té
ploté, gjurmét e historisé, duken mé shumeé. Ndérkaq edhe funksioni epistemo-
logjik gé merr ura ndryshon te té dy shkrimtarét. Ura e Ivo Andricit démtohet nga
Peréndimi, nga austriakét; Ura e Kadaresé éshté njé ndértim apokaliptik se ajo do
té lejojé gé vendi té pushtohet nga hordhité otomane, qé vendi té bjeré né gjumin
e réndé té shfytyrimit per 500 vjet. Té duket sikur kjo fenomenologji e portés
sé Lindjes dhe Peréndimit funksionon edhe sot. Bombardimet né Beograd gjatée
konfliktit té fundit té kujtojné bombardimet e Urés nga Astro-hungarezét, ndérsa
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debatet pér modifikimin e historisé dhe pér rregullimin e imazhit té otomanéve
né vetédijen kolektive shqiptare i ngjajné ankthit qé ka rréfimtari i Kadaresé ose
trallisjes gé murgu Gjon shpreh kur dégjon gjuhén e tyre g€ i ngjitet jetés dhe
rutinés shqiptare. Rénia e kontéve shqiptaré njéri pas tjetrit po béhej njé ngjarje
e réndomté. Ndérkaq, njé detaj né dukje i vogél do ta prishte drjtpeshimin psikik
te kombit. “Né vend teé vitit 1379, ata sipas kalendarit islamik dhe kjo ishte njé
nga kérkesat e pakta té osmanéve, kishin shkruar “hixhra 757”. Fatzesté. E kishin
cuar kohén gjashtéqind vjet prapa dhe geshnin dhe talleshin. C’tmerr”. (Ura me tri
harge, Shtépia botuese “Naim Frashéri”, Tirané 1978, f. 110)

Perfundim

Po ta zgjeronim hapésirén toné dhe té pérfshinim kétu edhe Mesdheun atéhere
do té na duhej té mbanim né véshtrim se kjo hapésiré gé nis né Lindjen e Mesme
e vjen deri né ujérat e deteve gé lagin vendet e Ballkanit ka prodhuar histori,
konflikte, ngjarje e pérplasje pér territore, ide e religjione sa Ballkani do té ngjante
si njé kapitull né dukje i mbyllur, por né fakt gjithmoné gati pér té shtuar ndonjé
paragraf, gé ose mungonte né kapitujt e méparshém ose duhet ngjeshur aty.

Ballkani éshté njé mendim pa hapésiré sepse ajo hapésiré popullohet prej popujve
g€ e kané té veshtiré te shgendérzohen e té projektohen né njé gendér tjetér. Te
mbéshtjellé fort né identitetin e tyre historik té ndértuar me mitologjité e nacio-
nalromantizmit, ballkanasit edhe sot mé shumé kané déshiré té demonstrojné até
gé ata kané si njé ané superiore mbi fqginjét, té tregojné se né hapésirén e tyre
gjithmoné dicka mungon dhe se ajo mungesé ndodhet ose né tokén e tjetrit qé
éshté fginj me té ose né memorien kolektive dhe né imagjinaté. Ndaj simbolet e
krijuara edhe nga njeréz té réendomté, mund té provokojné pérplasje té dhunshme.
Edhe né ato raste kur shkrimtaré gjenialé me origjiné nga kéto vende pérpigen té
rréfejné mitologjité e ekzistencés sé tyre, aty mé shumé véren sesa té ndryshém
jané kéta popuj qé pér mé shumé se pesé shekuj ishin pjesé e njé perandorie gé
zhduku kufijté etniké, por ringjalli né fund pasionet pér té pérjashtuar tjetrin.

Sot duket se Ballkani ka déshiré té kapércejé té shkuaren dhe elitat politike e
proceset globalizuese po e ndihmojné né keté udhé. Mirépo ndérsa rrézohen muret
e jashtme té komunikimit, mure té reja ngrihen brenda banoréve té késaj hapésire
qé mbetet gjithmoné e paqarté dhe e pakuptueshme né identifikim, mu si né ate
kohé kur udhétarét e shenjuan duke pasur si pikérrifim njé vijimési vargmalesh me
emrin turk BALLKAN.
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Résumé

La cohésion sociale en Europe du Sud-est dépend en grande partie d’une variété
de parametres qui influencent la représentation des gens vis-a-vis de l’image
de U’ « autre » dans le contexte multiculturel des pays des Balkans. Cet article
vise a présenter une série de politiques et de pratiques exemplaires qui ont été
développées au cours des vingt derniéres années dans le domaine scientifique de
’éducation interculturelle dans le but de promouvoir des valeurs comme la récon-
ciliation, la reconnaissance, la compréhension et la confiance mutuelle entre les
différentes cultures et perspectives dans les pays des Balkans. Toutes ces initiatives
pourraient étre classées selon cing axes : (a) la création d’organisations scienti-
fiques, (b) la recherche pédagogique concernant les programmes et les manuels
d’enseignement scolaire, (c) les interventions pédagogiques, (d) les projets
nationaux ou internationaux et (e) les conférences internationales dans la région
des Balkans. Les exemples susmentionnés définissent un cadre pour la recontextua-
lisation du concept de I’ « autre » afin d’éliminer les stéréotypes et les préjugés,
de promouvoir la tolérance, l’ouverture d’esprit et le respect envers les autres, les
droits de ’homme et la démocratie. De plus, ils peuvent servir d’exemples pour
des suggestions ou des initiatives supplémentaires qui combleraient les asymétries
linguistiques dans la région des Balkans.

Mots-clés : I’image de I’Autre, Balkans, éducation interculturelle

Abstract

Social cohesion in Southeastern Europe relies to a considerable degree on a variety
of parameters that influence people’s representations for the image of the “other”
in the multicultural context of Balkan countries. This article aims at presenting a
sequence of exemplar policies and practices that have been developed in the last
20 years within the scientific field of intercultural education in order to promote
values such as reconciliation, acknowledgement, understanding and mutual trust
between different cultures and perspectives in Balkan countries. These initiatives
can be classified according to five axes: (a) the foundation of scientific corpora-
tions (b) educational research on school curricula and textbooks, (c) educational
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interventions, (d) national or international projects, and (e) international confe-
rences in the area of Balkan countries. These examples define a framework for the
re-contextualization of the concept of the “other” by overcoming stereotypes and
prejudices and by promoting tolerance, openness to and respect for others, human
rights and democracy; moreover, they can serve as examples for propositions or
further initiatives that could potentially bridge the linguistic asymmetries in the
area of the Balkans.

Keywords: the image of the “other”, Balkan countries, intercultural education

Introduction

The neighborhood of the world we live in has been burdened with nationalism,
conflict and terror balances since the 19th century. The present and the future
depends on the effort of the people living in the Balkans to build or redefine their
relations according to the principles of good neighborliness, mutual respect and
peaceful settlement of their differences, which occur due to historical, political and
economic reasons (Murgescu, 2001). To this end, the role of education is crucial,
since, to a large extent, the image of the “other” as a social subject is formed
through it (Roussakis, Matsagouras, 2000). This paper aims at presenting a sequence
of exemplar educational policies and practices that have been developed in the
last 20 years, which contribute to reconciliation, acknowledgement, understanding
and mutual trust between different cultures and perspectives in Southeastern
Europe. This can be achieved -among other initiatives- through the promotion of a
positive aspect of the representation of the “other” in the multicultural context of
education in Balkan countries (Xochellis, 2000: 27-30).

The multicultural context of Balkan countries

The globalization of markets and the expansion of supranational institutions,
at the dawn of the third millennium, are nowadays the key factors shaping the
current developments in the social, political, economic and cultural level. At the
same time, the liquidity existing in societies creates endless upheavals and trans-
formations in all areas. On the other hand, pluralism and the increasing mobility
of ideas, information, innovation, people and objects lead the sciences of society
and human to the need of redefining the concept of otherness and identity, as are
identified in the concept of the other. All this applies to the Balkan region, which
since the 19th century reflects a history of violence, confrontation and conflict.
However, the historical, political and socio-economic differences signaled by
geographical boundaries may be weakened due to the pervasive cultural syncretism
of the region; this helps to develop collaborative actions and research approaches
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that go beyond the traditional ethnocentrism, to the benefit of a society of peace
and solidarity (Dimitriadou, 2004: 26-30).

The meaning of “other” in social sciences

The concept of diversity in the social sciences area has been studied in recent
decades by using a variety of methodological tools; this is the case because the
aforementioned concept is constantly revised and reviewed because of the liquidity
characterising the wider social and political developments. The concept of diversity
is a social and historical construction that may refer either to the remote other or
to the nearby other, where gender, socio-economic class, origin, age, professional
and educational situation creates a distinction between themselves and others. The
other is substantiated only through the relationship with oneself, and therefore
the concept of otherness is compiled in relation to the concept of identity. The
relationship between diversity and identity is created through power processes
enrolled in social subjects through learning, practice and integration. Moreover,
they correspond to values and stereotypical information existing in the relevant
culture (Kyriakakis, Michailidou, 2006: 9-11).

A social scientist’s duty is to consider and highlight the historical, political,
economic and ideological conditions that produce and reproduce otherness. Such
an effort is based both on scientific and personal motivation, since it stems from
a personal need of a researcher to exceed the classifications that integrate the
culture to which he belongs (Kyriakakis & Michailidou, 2006: 24). This text focuses
on the way in which a series of decisions, partnerships, programmes, research
initiatives and practices in education can play a role for the re-contextualization of
the image of the other in Balkan countries, thus contributing to the coexistence and
cooperation between neighbouring populations (Moutsios, 2005).

Educational initiatives for bridging the asymmetry of language

The image of the Balkans in European schools has many facets. On the one hand
it refers to the proximity between the ethnic groups, the variety of cultures and
religions and the interaction between them and on the other it refers to facts of
a constant warfare: the murderous attack in Sarajevo in 1914, the resistance in
Yugoslavia and Greece during the second World war and the war in the former
Yugoslavia are some of them (Hopken, 2000: 31-32). The importance of improving
the image of the other in the Balkan region is of particular significance in the
modern context, because of the phenomena of violence, xenophobia, religious
fanaticism, nationalist sentiment and racism, which are observed not only in the
Balkans but also throughout all European countries.
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The history of conflicts in the Balkans, which in the textbooks of European
countries corresponds to the core of stereotypes for this part of Europe (Hopken,
2000: 32), entered the science of Pedagogy with the phenomenon of “balkani-
zation”. The term is used metaphorically to mark the demarcation existing among
the teachers of a school into competitive groups, thus creating cracks in the cohesion
of the whole and flowing into isolationism and individualism in teacher cultures
(Hargraves, 1995). As a result, every effort for a common vision and cooperation to
be found fails, while the formation of a joint and creative school culture seems to
be impossible (Dimitriadou, 2016: 294).

In the last 20 years a sequence of educational policies and practices have been
implemented in the Balkans aiming at a re-contextualization of the image of the
“other”, so that the management of cultural diversity can be in congruence with
the principles of Intercultural Education (Essinger, 1991). Within this frame, and
based on mutual concern for progress and development in the Balkan region, these
initiatives could be classified according to five axes: (a) the foundation of scientific
corporations (b) educational research on school curricula and textbooks, (c) educa-
tional interventions, (d) national or international projects, and (e) international
conferences in the area of Balkan countries.

Scientific corporations

Aiming at the development of initiatives for promoting the common cultural
features arising out of the cultural past of the Balkan Peninsula countries, in 1997 a
scientific corporation was founded in Thessaloniki (European Capital of Culture that
year), entitled the Balkan Society for Pedagogy and Education (BASOPED) (Terzis,
2008). The aims of the Society were in line with the purposes served by the organi-
sations and institutes for educational research in the Balkan countries, namely: to
a constructive approach to the unresolved problems in the spheres of education
and culture; to strengthen the role of education in the framework of human and
social development; to develop processes of mutual exchange of information at all
levels between the Balkan nations; to carry out research projects and studies; to
support initiatives for common educational action by the authorities in charge of
educational policy and agents of social action in the area.

In pursuing these objectives, the BASOPED included member-citizens engaged
in education, politics, art, science and research, the printed and electronic press,
and religious leaders who came from Pedagogical Societies, centers or Pedagogical
Institutes and Educational Research of the Balkan countries. During 1999 - 2015
BASOPED organized a total of seventeen International Conferences concerning the
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field of education in Thessaloniki, Istanbul, Ochrid, Sofia, Belgrade, Bucharest,
Konya and Varna. The proceedings published from these meetings exceed 7000
pages of scientific text.

Educational research on school curricula and textbooks

The cultivation of attitudes and values, the adoption of behavioral patterns and
communication between individuals, social groups and peoples largely depends
on parameters of the educational systems, such as school textbooks and school
programs, instructional practice guidelines, electronic media and school culture in
general. School textbooks, more particularly, significantly affect school teaching
and socializing, but they are not written in a social or cultural vacuum; since
they follow traditions of national historiography or intertextual relationship with
other documents, they do not influence the formation of concepts such as national
identity, school historical knowledge and historiographical patterns that lead to
discrimination between the national self and the national other (Konstantinidou,
2000: 375-376).

The image of the “other” as presented in textbooks contributes to shaping the
self-image and the national identity of a population; moreover, it serves as a signi-
ficant determinant of the relationship and the quality of coexistence and coope-
ration between populations (Xochellis, 2000: 28-29). Thus, research on the image
of the “other” in textbooks sheds light on the ways in which the national identity
of people is formed, and the ways it influences the coexistence and cooperation
between peoples, especially if they are neighbours.

Particularly in the geographical region of the Balkans, to identify and neutralize
prejudices between peoples and social groups or minorities which are generated
and transmitted through textbooks to students is an important research target,
having a highly seasonable character. To this end, a two-year research project
was developed at Aristotle University Thessaloniki, Greece, aimed to analyze the
Mother Language and History textbooks of Balkan countries. The project was jointly
organized by the Research Center of School Books and Intercultural Education, the
Georg-Eckert-Institut fur Internationale Schulbuchforschung of Braunschweig, the
Centre of UNESCO in Thessaloniki, the Balkan Society for Pedagogy and Education,
as well as the Goethe Institut, situated in Thessaloniki.

The project target was to eliminate prejudices and overcome the ethno-
centric perception in textbooks of the Balkan countries with a view to fostering a
peace-loving and human-perception, while stimulating the national consciousness
of students and future citizens (Xochellis, 1995). The conclusions of the survey
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highlighted the need for changes to the textbooks, which should cover not only the
content of texts, but also the structure and narrative at microlevel (e.g. the use
of the passive voice, the third person, and the naming process) (Konstantinidou,
2000).

Educational interventions

Education in the Balkans should give priority to intercultural education. Teachers
should have opportunities to enrich their instruction with subject-matters and
methods which permit students to mutually influence each other, to demons-
trate their individual talents and to develop various interpretations of the world.
Moreover, they should take the linguistic and socio-cultural particularities arising
in the classroom into serious consideration, so as to bring to the fore the values of
differentiation, creativity and heterogeneity as opposed to homogeneity, ethno-
centric narcissism and fear of the different (Dimitriadou, Efstathiou, 2012).

In accordance with the above, the Project “Education of immigrant and
repatriate students”' was developed by Aristotle University of Thessaloniki (2007-
2013) including a variety of innovative educational and research approaches. The
Action Mother Language Teaching, particularly, aimed to address and fill the insti-
tutional gap regarding the preservation and reinforcement of immigrant children
from Albania and the ex-Soviet Union, which were the origin countries of a big
percentage of foreign and repatriate students in Greece in those years?. The
Program took the initiative to employ teachers of Albanian and Russian language
and to provide them with educational material in order to teach immigrants their
mother language in selected schools in Thessaloniki, Athens and Chania.

This practice led to threefold results: (a) to facilitate “other” students from
Balkan countries in enhancing their relations with the cultural group to which they
belong, (b) to ensure their access to enriched environments consisting of a mixture
of two cultures, (c) to give them the opportunity of perceiving the world from
a different perspective and widen the scope of their professional choices in the
future. In addition, it reduced the distance between the culture of the country of
origin and the host culture, thus improving the image of the “other” to the eyes of
indigenous students of Greek school. Proficiency in the mother language acquired a
higher status in the conscience of the “other” students, contributed to resisting and
preventing racist behaviour, enhanced awareness of cultural diversity, upgraded
communication among different cultural groups and added to the multicultural
school ethos (Revithiadou, Dimitriadou, Tamtelen, 2013). It is worth mentioning
that the last five weeks of the intervention four Greek students in a secondary
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school of Thessaloniki decided to join the mother language class and attend the
instruction of the other language.

National or international projects

Learning and pedagogy are not confined to classroom teaching; in non-formal
education, they take place in a variety of life settings, within a context which may
provide the learner with qualities that support a critical approach to understanding
racial, national, social and gender identities. According to this rationale, an Erasmus
Intensive Programme (IP) was developed by three Departments at the University of
Western Macedonia (co-ordinating university) which is located in Florina, Greece,
in 2010%. The universities of Ljublijana, Slovenia and NHL, the Netherlands parti-
cipated in the two week program (28 June - 9 July). The participants of the three
universities were given the opportunity to approach the challenges of living in
the borderlands and experiencing the landscape as a crossroads formed by three
countries: Greece, F.Y.R.0.M. and Albania. As its title suggests, “People and Space
in the Borderland of Western Macedonia: tracing historical, social and intercultural
features” (P.S.BoWMa), the programme focused on the exploration of the natural
and person-made environment in the borderland of the north-west corner of
Greece, a region with particularities that can be explained on the basis of historical
and geographical factors.

The borderland was transformed into a vast international classroom where 27
students (21 student-teachers and 6 ethnographers) and 19 teachers were actively
involved in situated literacy practices.

The participants had a sound experience of the multidisciplinary character of
the reality in the borderlands of Western Macedonia. By focusing mainly on the
subject areas of the Humanities, they used scientific principles with regard to
history, geography, social science, cultural studies, art, as well as natural and
person-made environment. They were physically involved in the landscape through
several outdoor activities, such as meeting with people, visiting locations and
historic monuments, hiking and camping in the area of Prespes, shooting footage,
recording sounds, and taking interviews. They interacted with the local community
through observation and interpretation and were involved in literacy events and
practices (Dimitriadou, Gakoudi, 2014). Specifically, the incorporation of ethno-
graphic research and particularly demanding shooting techniques for the collection
of their material during the visits in the cities of Florina and Bitola gave them the
opportunity to experience life in borderlands and negotiate their ideas about the
formation of cultural and national identities with regard to symbols and cultural
codes of each of the two populations.
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The students also had the opportunity to realise the coexistence in the region of
different religious and linguistic communities; to conceive the devastating conse-
quences of historical conflicts for the region in the course of the 20th century; to
trace the reasons of the various inward and outward migrations, which brought
together culturally diverse populations, in certain cases forcibly. Above all, they
experienced the landscape of the borderland as a geographic area where ideas,
cultures, people and things meet together on a balance between the other and the
self.

International conferences in the area of Balkan countries

The role that borders play in the origin and development of states, as well as
the function of borders in the relationships between states makes borderlands
differ from other areas. Provided that the meaning of the concepts of self and
other is usually re-contextualized and becomes more or less obscure, one could
assume that the borderlands can be seen as cultural landscapes which transcend
political borders. Among the networks that link border people to others there
are educational synergies contributing to the cross border scientific and cultural
development. These synergies aim to establish harmonious neighbouring relations
and scientific cooperation, as well as to strengthen the bonds with neighbouring
universities.

According to this logic, a sequence of conferences were organized (in 2012, 2014
and 2016) under the title “Education across borders” within the framework of a
tripartite agreement among the three neighbouring Faculties of Education of the
Universities of Western Macedonia (Florina), Albania (Korc€), and FYROM (Bitola).
The aims of this initiative were in line with the re-contextualization of the image
of the other, namely to eliminate prejudices, to mutually promote the exchange of
experience and to strengthen the cooperation among the academic and educational
communities of the Balkan countries. The thematic strands of the conferences were
History and Culture, Information and Communications Technology, Language and
Literature, Mathematics, Science, ICT, Pedagogy and Psychology, as well as Social
Sciences.

Discussion

It is important that the social function of education respond to the principles
of interculturalism and address diversity as an element that “opens” the personal
limits of educators and cancels limitations (Dimitriadou, 2011). To this end, any
educational effort to prioritize a necessary treaty for intercultural contact and
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solidarity in Balkan countries need to overcome the boundary lines between cultu-
rally diverse societies and create conditions for peaceful, tolerant and cooperative
relationships among the populations. Within this frame, all initiatives taken by
the bodies mentioned above, who developed educational and training practices in
the Balkans in the form of projects, workshops, seminars, conferences or research
activities relate to the action level of a teacher as a scientist and as a world citizen,
as well. Most of these initiatives have a positive influence on the university curricula
and include authentic material used for the preparation of dissertations and theses,
for teaching support to university departments and for pedagogical research in
areas such as Multicultural Education, Comparative Education, Teacher Education
and Training, Lifelong Learning, Educational Policy, or History of Education.

It would be interesting to investigate to what degree all the above work may
have affected the educational policy in the Balkan countries. The opportunities
given to teachers, educators, researchers and students, though, to visit neighboring
countries in Southwest Europe and to meet and communicate in person, developing
friendships and partnerships, is also a significant profit to be taken into account.
The negotiation of a sequence of educational and training issues provided an oppor-
tunity for cooperative scientific work and for a plurality of articles on pedagogic
theory, research and practice. Thus a framework was created for the dissemination
of knowledge concerning the prevailing educational conditions in the Balkan
countries. Moreover, a substantial approach to the Balkan scientific literature was
achieved and an intercultural dialogue was developed, with positive implications
for “educational agents” who were alienated from each other a few decades ago.
What is more, all the above were held in a context of openness, overcoming past
problems, democratic dialogue, mutual respect and trust.

All of the above initiatives have a common perspective on education in the
Balkans as an enduring force for peace, progress, as well as educational, scientific,
and cultural co-operation among peoples. Moreover, they reflect an expectation
for economic, social and educational improvement of the populations of developing
countries and those undergoing transition. It would not be an exaggeration to say
that, under these circumstances, globalization was not perceived as a conflict
of civilizations or cultural homogeneity, but as intensification of the inherent
heterogeneity and hybridity of cultures (Pashalidis, 2008).

Going a step further, the ideas that could be put forward for the formation of
educational policies and practices for the upcoming years could correspond to more
initiatives, such as:
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e To develop intercultural approaches in the education systems of the Balkan
countries

e To strengthen the Balkan networking between educational institutions

e To establish thematic networks of scientific interest in the Balkan countries

+ To develop working groups to re-writing the textbooks, without stereotypes
and prejudices

e To defuse nationalism in the Balkan countries

e To promote systematically comparative academic information and interna-
tional research for educational practice.

e To develop initiatives for massive and systematic learning of languages in
the Balkan area of Europe, as well as preparation of European Programmes

« To establish networks of educational cooperation through mobility of
instructors and trainees and to secure scholarships for studies in Education

e To build a partnership in level of education, science, culture and politics
between countries for the benefit of all citizens in south-eastern Europe.

It is of significant priority that educational initiatives developed in the Balkans
contribute to the consolidation of educational, scientific and cultural cooperation
for the people living in the Balkans. We expect this solidarity to support teachers,
student teachers and pupils in order to promptly respond to the challenges and the
social and technological changes lie ahead. Moreover, we expect that cooperation
will be a perpetual power for lasting peace and progress in the region; in a word,
to assist the promotion of values such as reconciliation, acknowledgement, unders-
tanding and mutual trust between different cultures and perspectives in the Balkan
countries.
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Notes

1. http://www.diapolis.auth.gr/

2. The repatriation circle in Greece, however, has been recently completed and the profile of
“other” students is currently changing due to the arrival of refugees from Asian and African
countries.

3. www.eled.uowm.gr/ip
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Résumé

Dans cet article, nous visons a explorer l’enseignement de la langue grecque
moderne, comme langue de scolarisation, en tentant de déceler les représenta-
tions des enseignants du grec moderne dans des colleges d’Athénes disposant d’une
population linguistiquement et culturellement hétérogéne. En reconnaissant la
nécessité de la valorisation des bagages linguistiques des éléves allophones pour leur
intégration scolaire et sociale, cet article s’attache a décrire la place actuelle de
la langue maternelle ou d’origine des éléves allophones en classe de grec moderne.
La présente analyse de représentations s’appuie sur une partie des résultats d’une
enquéte plus ample réalisée dans le cadre d’un mémoire de Master 2.

Mots-clés : éléves allophones, langue grecque, représentations, langue maternelle/
langue d’origine, multilinguisme

Multilingualism and language of instruction teaching in the Greek Secondary
school

Abstract

In this article, we’re aiming to look closely into the teaching of Greek modern, as
language of education, while attempting to identify the representations of Greek
modern language teachers in secondary schools of Athens having a culturally and
linguistically heterogeneous population. Acknowledging the need to emphasize the
linguistic background of the allophone students for their educational and social
inclusion, the present article is committed to describing the actual status of the
students’ mother tongue or native language in the Modern Greek class. This analysis
of representations is based on part of the results of a broader survey conducted in
the framework of a Master 2 dissertation.

Keywords: allophone students, Greek language, representations, mother tongue/
native language, multilingualism

1.Questionnement introductif

La plupart des pays européens constituent un espace linguistique et culturel
polymorphe en raison d’une hypermobilité internationale. Les flux migratoires
apparus pendant les derniéres décennies ont entrainé un éveil social, des réponses
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politiques et ’application de mesures qui promeuvent |’apprentissage de la langue
du pays d’accueil en tant qu’outil assurant le droit égal a |’éducation. Selon Adami
et Leclerq (2012 : 11), Uacquisition de la langue du pays d’accueil constitue « un
marqueur fort d’intégration », ce qui justifie les dispositifs spécifiques offerts par
les pays de U’Europe durant la derniére décennie.

Depuis l’année 2015, des vagues massives de réfugiés politiques et économiques,
obligés de se déplacer a cause des guerres en Syrie, en Irak ou en Afghanistan,
inondent quotidiennement la Gréce dans U’espoir de s’y installer pour une courte
période avant de se diriger vers d’autres pays européens ayant des ressources
économiques plus importantes pour les accueillir. Pourtant, le territoire grec ne
constitue pas qu’une étape transitoire. En effet des dizaines de milliers de migrants
se retrouvent piégés dans ce pays aprés la fermeture presque totale de la « route des
Balkans ». Les citoyens et U’Etat, en étroite coopération avec plusieurs associations
non gouvernementales, luttent pour assurer la satisfaction des besoins vitaux de
ces personnes. Si leur hébergement et leur survie sont bien slr une préoccupation
majeure, des programmes d’éducation focalisant sur leur préparation linguistique
ont également été annoncés par les Universités grecques en collaboration avec le
Ministre de ’Education Nationale, de la Recherche et des Cultes'.

Dans un contexte complexe et pluridimensionnel caractérisé par la récession
économique, la montée des inégalités sociales et une croissance de |’émigration
des citoyens grecs, I’Etat grec, la société et le systéme éducatif doivent aussi faire
face a cette crise migratoire. La complexité de la situation s’accroit car [’école
grecque accueille actuellement de plus en plus d’individus porteurs de langues
et de cultures différentes, intégrés a différents degrés dans la société grecque et
ayant de différents statuts socioéconomiques.

En ce qui a trait au multilinguisme scolaire, nous pouvons constater qu’il est
composé d’une part de la variation de la langue nationale, des langues régionales
ou des dialectes et des langues minoritaires, et, d’autre part, du capital linguis-
tique des éléves issus de ’immigration. Dans cet article, nous nous focaliserons sur
’enseignement d’une matiére capitale, celle de la langue grecque moderne dans
les classes ordinaires des établissements secondaires grecs. En effet, cet ensei-
gnement conditionne les performances des éléves dans toutes les autres matiéres
scolaires. Selon Chiss (1997 : 63), dans les représentations des apprenants, la langue
de l’école peut prendre la forme soit d’une « langue imposée », soit d’une « langue
valorisante dans une perspective intégrative ». Les représentations que les éléves
ont de la langue d’enseignement sont déterminantes pour leur cursus scolaire et
dépendent aussi de ’importance accordée a leur langue d’origine de la part de
’institution éducative et, plus précisément, de ’enseignant.
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Il importe de mentionner que Uintérét académique et les lignes directrices
européennes ont conduit a U'introduction de la dimension interculturelle comme
intention pédagogique dans les programmes d’étude actuels portant sur U’ensei-
gnement du grec moderne au collége?. En vue des changements radicaux que la
présence des réfugiés suscitera dans un avenir trés proche au niveau de ’édu-
cation, cet article vise a répondre, a travers une recherche limitée a un échantillon
restreint, a une question essentielle : Comment, jusqu’a présent, les enseignants
de la langue de scolarisation, en [’occurrence du grec moderne, percoivent et
traitent la langue maternelle des éléves allophones®?

2. Concepts théoriques
2.1. La langue de scolarisation en tant que langue d’intégration

Le point de départ de notre problématique est la présence d’éléves allophones
dans plusieurs colléges grecs, dont la langue maternelle ne s’identifie pas a langue
de scolarisation. Chiss (1997 : 63) attribue a cette derniere diverses appellations
reflétant les différents points de départ utilisés pour désigner cette notion : « langue
scolaire », « langue des apprentissages », « langue des disciplines », etc. Verdelhan-
Bourgade (2002 : 29) pointe que « c’est une langue apprise et utilisée a |’école et par
’école » ainsi qu’une discipline cadrée et régie par des prescriptions officielles. Les
caractéristiques de la langue de scolarisation sont surtout représentées et promues
par Uenseignant et le manuel (ibid. : 33). D’un coté, "enseignant est percu comme
le vecteur principal de la langue et des savoirs ou comportements sociaux que la
langue de scolarisation implique, puisque les pratiques langagiéres cultivées par
Uenseignant et, plus généralement, par ’école, conditionnent ’accés de ’éléve
dans le systeme de scolarisation (ibid.). De I’autre, nous ne pouvons pas ignorer le
role du manuel qui est cité en tant qu’outil représentant le discours et les principes
qui régissent la langue de scolarisation (ibid.).

Il est a ajouter que, dans un contexte multilingue comme |’école grecque, la
toute puissance et la légitimité du grec en tant que langue du pays d’accueil,
langue nationale, langue de scolarisation, langue du contrdle et de ’évaluation,
impliquent le risque d’ombrager les langues d’origine des éléves issus de ’immi-
gration ou provenant de minorités, ce qui pourrait susciter des conflits linguistiques
et culturels. Selon Damanakis (2003 : 91-93), ’absence de politiques éducatives
et linguistiques en matiére de préservation du bilinguisme (individuel) en Gréce,
prouve une politique assimilationniste. En revanche, le soutien et la promotion
d’une seule langue au sein de U’école, en combinaison avec la négligence de la
langue d’origine, représentent la mise a l’écart du bagage d’instruction de ’individu
et bloquent son évolution au plan éducatif (ibid. : 95).
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Damanakis (2001) pointe que c’est la langue majoritaire qui jouit d’un statut
considéré comme supérieur, délicat et pédagogique. Au contraire, les langues des
migrants ne jouissent d’aucune « légitimité ni sociale ni symbolique » (Adami,
2011 : 3). Selon le concept de Labov (1976) la situation de contact des langues
entraine chez le locuteur de la variété dominée un sentiment d’insécurité linguis-
tique. Selon la théorie du marché linguistique de Bourdieu (1982), I’existence d’une
langue est tributaire de son utilité socio-économique. En ce sens, la théorie du
marché linguistique, comparant ’échange économique a l’échange linguistique,
met en évidence que les énoncés - en tant que capital linguistique - sont des vecteurs
de pouvoir et de prestige qui visent a Uaffirmation sociale de !’énonciateur. En
d’autres termes, la reconnaissance de ’identité par autrui est essentielle a ’inté-
gration sociale et la compétence linguistique en tant que capital linguistique en
langue dominante joue un rdle primordial dans cette direction.

Dans cette perspective, "apprentissage de la langue dominante est envisagé
par les immigrés dans le cadre d’une volonté d’adaptation et d’évolution sociale
méme au détriment de leur langue d’origine. De cette facon, la langue devient un
instrument indispensable pour [’acceptation sociale et l’intégration d’un individu
dans une société et une société d’accueil tout en prenant les dimensions d’une
vraie contrainte qui ne permet pas le choix. La réalité se révéele assez exigeante car
ce n’est pas la maitrise de la langue comme un but en soi mais ’acquisition d’un
ensemble plus complexe de savoirs et de savoir-faire langagiers ou bien des compé-
tences locales et partielles suffisantes qui arment "apprenant d’une capacité a
réussir dans une variété d’interactions sociales (Adami, 2010 : 44). Nous proposons
donc le terme de langue d’intégration comme un terme symbolique reflétant cette
fonction intégratrice et socialisatrice de la langue du pays d’accueil.

Nous pouvons constater que, dans des situations migratoires, les individus
bilingues optent pour ’emploi de la langue dominante en sacrifiant un symbole
identitaire, leur langue maternelle, a ’autel de leur évolution ou réussite scolaire,
sociale et économique. Selon Gotovos (1997) cette attitude est démontrée par
’histoire des flux migratoires qui aboutissent en général a un unilinguisme centré
sur la langue d’accueil. Il est aussi remarquable que la politique de l’école s’inscrit
souvent, elle aussi, dans cette logique d’adaptation a la majorité dominante.

2.2. Les apports du bilinguisme

Skourtou (2002 : 3) souligne que la langue premiere de ’éléve allophone ne
dispose pas de signifiance pour l’école grecque et subit une négligence complete
de la part de U’enseignant alors que c’est elle qui est activée lors de |’acquisition
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de nouvelles connaissances. Perregaux (1997 : 132) insiste sur U'existence de
recherches mettant en évidence les apports positifs du bilinguisme sur la réflexion
de Uindividu : les éléves bilingues se familiarisent plus tot que les monolingues
avec ’idée de ’arbitraire du signe et ils maitrisent plus tot la langue tout en étant
ouverts a d’autres codes linguistiques. En ce sens, Baker (2001 : 234) souligne que
des recherches tendent a confirmer un avantage cognitif des personnes bilingues
par rapport aux monolingues.

Subséquemment, Cummins (2005) se positionne en faveur de l’enseignement
bilingue en prenant appui sur son modéle d’interdépendance des langues et la
théorie de la compétence sous-jacente commune. Ces concepts font ressortir que
le bilinguisme est loin d’étre un handicap et que la compétence linguistique ne
se développe pas de facon séparée chez l’individu bilingue, car l’acquisition de
compétences en langue premiére facilite la méme acquisition en langue seconde
(Cummins, 2005 : 131). L’auteur (2005 : 65) propose vivement « la création de
relations additives et coopératives en classe au lieu de relations soustractives et de
forcement », étant donné que les bonnes performances des éléves bilingues sont
nourries par la valorisation de leurs acquis préalables en langue et en culture.

En prenant en considération toutes ces constatations, nous avons effectué une
recherche portant sur l’enseignement du grec en contextes scolaires multilingues.

La recherche

Nous avons choisi comme outil approprié a notre recherche entretien semi-di-
rectif. Les entretiens ont été réalisés en téte a téte avec 15 enseignants (13 ensei-
gnantes et 2 enseignants) dans les établissements suivants : 4¢collége d’ Aspropyrgos,
8° Gymnase d’Athénes, 4¢ college d’Athenes, 2¢ collége d’Aspropyrgos, 3¢ college
d’Aspropyrgos, 20¢ collége d’Aspropyrgos, 1¢" collége Interculturel d’Athénes?, 1
collége d’Acharnes (Menidi), 60¢ colléege d’Athénes. Les établissements visités se
situent donc au centre et a la périphérie d’Athénes (Aspropyrgos et Menidi), dans
des quartiers ou sont installées un grand nombre de familles de migrants.

Les entretiens se sont déroulés entre le 9/05/2014 et le 26/06/2014 au sein
d’établissements secondaires et, plus précisément, dans les bureaux des profes-
seurs de 9 colléges d’Attique. Les enseignants de notre échantillon ne se limitent
pas a 'enseignement de la langue grecque moderne car ils s’occupent aussi de
Uenseignement d’autres matieres dites philologiques comme Uhistoire, le grec
ancien et la littérature néohellénique dans différentes classes. Leur expérience
professionnelle dans les écoles varie, allant de 6 a 25 ans. Parmi les enseignants,
deux ont poursuivi des études de Doctorat alors que deux autres ont accompli des
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études d’un niveau de Master 2. Chacun de ces enseignants enseigne la langue
grecque moderne dans deux classes du collége. De plus, pour ce qui est des langues
étrangeéres, la totalité des enseignants interviewés connaissent la langue anglaise
alors qu’un trés grand nombre d’entre eux connaissent de 2 a 3 langues étrangeres.

En ce qui concerne le contexte didactique de notre recherche, il nous reste
a mettre en lumiére la composition multiethnique des colléges en question en
s’appuyant sur les dires des enseignants.

Dans les colléges du centre-ville, il y a une diversité extréme qui coexiste et qui
contient un nombre limité d’éléves grecs. Les nationalités évoquées par les ensei-
gnants sont les suivantes : des éléves albanais, géorgiens, bulgares, roumains, russes,
polonais, ukrainiens, pakistanais, syriens, égyptiens, nigériens, moldaves, indiens,
etc. Pour ce qui est des Gymnases de la périphérie, la population mentionnée est
composée d’éléves rapatriés de la Russie ou du Kazakhstan, grecs, albanais, Rom,
pakistanais, russes, polonais, turcs, indiens, etc.

La méthodologie de recherche

L’entretien s’est basé sur un ensemble de questions précises mais ouvertes,
tout en bénéficiant de la souplesse permise par ’entretien semi-directif. Cette
recherche reposant principalement sur une analyse qualitative, n’a pas pour but la
quantification et la généralisation des résultats car elle se contente d’un nombre
limité de participants. Cependant, des paramétres comme la fréquence, Uinsis-
tance et extension des réponses des enseignants ont été pris en considération
pendant l’analyse des données recueillies.

En dépistant les représentations des acteurs éducatifs, nous fournirons des
résultats ayant trait a la perception, au traitement et a la valorisation des bagages
linguistiques des éléves allophones pendant ’enseignement de la langue. Etant
donné que les représentations des enseignants sont, de facon générale, le fil
conducteur de leurs comportements, leur étude nous permet de porter un regard
transversal sur leurs démarches, la gestion et U’observation des publics scolaires
linguistiquement hétérogénes ayant droit a un enseignement qui réponde a leurs
besoins éducatifs fondamentaux. En outre, les représentations conditionnent nos
actes en créant, de cette facon, un pont avec la réalité : « les représentations
(des langues, de [’apprentissage) générent des pratiques sociales ou individuelles,
qui entrainent a leur tour des représentations, et le cycle se perpétue a Uinfini »
(Auger, 2008 : 191). Il est a souligner que nous profitons du double rdle des ensei-
gnants, qui font partie de ’acte éducatif, d’un c6té en tant que gérants de ’ensei-
gnement et, de l'autre, en tant qu’observateurs de leurs propres éléves.
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Résultats

Aprés avoir précisé la méthodologie et les modalités déterminantes pour notre
recherche, il importe de présenter, de facon organisée a ’aide d’axes de sous-axes
supplémentaires, les résultats émanant de cette recherche. Dans cet article nous
démontrons les tendances dominantes mais parfois contradictoires qui caractérisent
les représentations des enseignants en citant des exemples indicatifs tirés des
entretiens. Afin de délimiter la place de la langue maternelle en classe de langue de
scolarisation, nous examinons les paramétres suivants : le degré de connaissance de
la langue maternelle par les éléves allophones, son emploi dans la classe de langue
et son influence sur la langue de scolarisation.

2.3. La connaissance de la langue maternelle

La connaissance de la langue maternelle par les éléves allophones demeure
en réalité un élément inconnu et inaccessible pour les enseignants. Ce manque
d’informations détaillées et précises sur ce point transforme le champ de la langue
maternelle en objet d’hypotheses.

La méconnaissance de la langue maternelle et de la langue grecque

Tout d’abord, les enseignants interviewés croient que les langues maternelles
sont acquises a différents niveaux par les éléves allophones. Pourtant, selon une
opinion largement exprimée, les éléves allophones sont loin de maitriser leur langue
maternelle, et il en va de méme pour la langue grecque : « Ils sont en confusion, ils
sont en général analphabétes dans les deux langues », « Ils ne maitrisent ni le grec
ni leur langue maternelle ».

Selon les enseignants, a part les éléments qui caractérisent en général les
compétences linguistiques de tous les adolescents, comme par exemple 'usage
démesuré de la technologie et la communication limitée et superficielle, le manque
de maitrise de la langue grecque par les éléves allophones est aussi aggravé par
Uutilisation d’une autre langue a la maison. La faiblesse en langue maternelle est
régulierement traduite par sa pratique inévitable réduite a un niveau empirique au
sein de la famille : « Ils utilisent ’autre langue comme moyen de communication
avec leur milieu familial qui ne maitrise pas le grec et méme cela ils ne le font pas
bien, ils le reconnaissent ».

Certains enseignants considérent que la méconnaissance de ces deux langues
de référence, la langue de scolarisation et la langue maternelle, génére une
situation de non-appartenance chez les éléves qui pése sur leur psychologie et les
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déstabilise : « Quand ils vont en Albanie en été les autres se moquent d’eux, parce
qu’ils ne parlent pas correctement leur langue et ils sont étrangers ici et la-bas.
Eux-mémes ils se sentent trés mal, c’est-a-dire, ca les presse », « Concernant leur
langue maternelle les adolescents connaissent 500 mots, les mots quotidiens. Par
conséquent, ils ne maitrisent ni le grec ni leur langue maternelle ».

Les enseignants apparaissent comme des observateurs sensibles qui associent
cette déficience linguistique a des sentiments d’insécurité et a une faible estime
de soi de leurs éleves.

La connaissance du grec

Malgré tout, selon les dires des interviewés, les éléves allophones de seconde
génération connaissent un peu mieux la langue grecque que leur langue maternelle.
Selon quelques enseignants, la langue ne s’apprend qu’au sein de linstitution
scolaire et les familles migrantes sont obligées de pratiquer cette langue : « Non je
ne crois pas qu’ils soient meilleurs dans leur langue parce que je considére que la
langue s’apprend a [’école ».

Les enseignants signalent aussi que la communication entre adolescents se déroule
en grec et ils ajoutent avec une connotation positive que les éléves allophones
répondent a leurs parents en grec alors que leurs parents restent attachés a leur
langue maternelle en s’adressant a leurs enfants : « La mére leur parle en albanais
et eux, ils répondent en grec. Cela les aide en grec ».

Etant donné que les compétences des éléves allophones dans les deux langues
sont déséquilibrées, les enseignants se révélent méfiants envers la capacité des
éléves allophones a écrire dans leur langue ainsi qu’envers la maitrise de leur
langue maternelle au niveau morphosyntaxique.

Des cas a part : les Albanais, les rapatriés, les Rom et les Polonais

Certains exemples concrets reviennent avec insistance lors des entretiens.
L’exemple concret des Albanais est répétitivement présenté de la méme facgon lors
des entretiens. Plus particulierement, selon les représentations des interviewés, les
éléves albanais ont une meilleure connaissance du grec que de leur propre langue,
ils sont ambitieux et mieux intégrés que les autres allophones et se caractérisent
souvent par une réussite scolaire égale ou plus élevée que celle des éléves grecs :
« Les Albanais et les Grecs étudient et sont ambitieux », « Les éléves albanais
viennent de tres bonnes familles avec des objectifs trés précis : I’école, les cours.
Les parents disent : Tu dois devenir une personne honnéte dans la société [...]

52



Le multilinguisme et I’ enseignement de la langue de scolarisation au college grec

Ils ont des principes qui me rappellent les principes grecs. Ils ont des familles plus
structurées que les autres allophones et des divorces rares ».

Certains enseignants traduisent cette maitrise de la langue grecque par l’absence
de la langue maternelle a la maison. Quelques interviewés considérent qu’un grand
besoin d’intégration a amené les Albanais au rejet de leur langue maternelle au sein
de la famille : « Peut-étre les Albanais, puisqu’ils voulaient s’intégrer a la société
grecque, ils ne parlaient pas beaucoup ’albanais a la maison ».

Les exemples concrets des rapatriés et des Rom reviennent également dans le
discours des enseignants - car ils sont aux antipodes des Albanais - considérés par les
interviewés comme a l’écart de la société grecque. Leurs mauvais résultats scolaires
et leur connaissance déficiente de la langue grecque sont aussi souvent signalés par
les enseignants qui soulignent que les rapatriés de Russie sont animés de convictions
nationalistes qui ne leur permettent pas de s’adonner a la pratique de la langue
grecque. Qui plus est, les Rom, eux non plus, n’optent pas pour cette pratique car
ils entendent sauvegarder leur propre identité : « Peut-étre les Albanais, puisqu’ils
voulaient s’intégrer a la société grecque, ils ne parlaient pas beaucoup ’albanais
a la maison, tandis que les Pondiotes de la Russie disent qu’ils sont surtout Russes
et Pondiotes et pratiquent peu le grec. Ils sont nationalistes tandis que les Albanais
ne le sont pas de facon si forte. Le degré de volonté joue un role majeur dans
Uintégration. Les Rom aussi je ne les vois pas s’intégrer, ils veulent garder leur
propre identité ».

Certains enseignants mettent [’accent sur le cas spécial des Polonais en tant que
peuple qui cherche a protéger son patrimoine linguistique et culturel en entretenant
des liens soudés avec sa tradition. Pour cette raison, les éléves Polonais suivent
aussi des cours a l’école polonaise, selon les enseignants. Deux représentations
contradictoires régissent le cas des éléves Polonais mais leur culture est dans les
deux cas reconnue par les enseignants. Dans une réponse, nous pouvons constater
que la culture des Polonais, le maintien de leur langue et la fréquentation de
[’école polonaise sont percues comme des facteurs inhibiteurs a ’apprentissage de
la langue grecque par les éléves polonais : « Les Albanais sont prompts a s’intégrer
et a étre assimilés. Par contre, les Polonais qui portent une culture en tant que
peuple, ont un trés grand probléme avec la langue grecque ».

De plus, selon certains enseignants, les Polonais, contrairement aux Albanais,
n’envisagent pas la Gréce comme une nouvelle patrie et, ainsi, ne cherchent pas
a développer leur compétence en langue grecque : « Il y a du soutien, ils vont a
’école polonaise. Ils ne sont pas préts a travailler comme les Albanais qui veulent
rester en Grece pour toujours ».
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Une considération a U'opposé de la précédente est aussi manifestée lors des
entretiens : le maintien de la culture des Polonais est vu en tant qu’avantage les
poussant a s’investir dans !’éducation et, par extension, dans !’apprentissage de
leur propre langue et de la langue grecque : « Les Polonais sont disciplinés et
manifestent un grand enthousiasme d’apprendre a la fois le grec et le polonais ».

L’enseignement paralléle du grec et de la langue maternelle

Sur ce point, il serait judicieux de mettre en relief que certains enseignants ont
proposé l’enseignement systématique de la langue maternelle des éléves allophones
en paralléle avec des cours de soutien en langue grecque. Ce positionnement en
faveur du développement de la langue maternelle est fondé sur deux arguments.
D’abord, "absence de politique migratoire de la part de UEtat grec a amené les
éléves allophones a une situation d’ignorance linguistique que nous avons précé-
demment expliquée. Le fait que les éléves issus de I’immigration n’aient pas la
possibilité de bien maitriser au moins une langue est, selon certains enseignants,
une situation fort alarmante et scandaleuse a laquelle les instances éducatives
nationales et internationales doivent impérativement remédier. Ensuite, ’ensei-
gnement paralléle des deux langues est proposé par un autre enseignant au profit
de ’amélioration de la connaissance de la langue grecque. Les éléves pourraient,
selon cette perspective, prendre conscience des équivalences entre les deux
langues afin d’atteindre le but ultime de-progresser en langue grecque.

2.4. Emploi de la langue maternelle

L’emploi de la langue maternelle en classe de langue parvient a mettre en
évidence le rapport direct entre les enseignants et la voix des éléves allophones
dans une classe homogénéisée sous l’égide de la langue de scolarisation. Est-ce
qu’ils valorisent U’expression en langue maternelle qui s’identifie a la langue
d’appartenance en reconnaissant ce besoin instinctif de l’identité ?

Les facteurs freinant la langue maternelle

Selon une idée largement exprimée par les enseignants interrogés, L utili-
sation de la langue maternelle par les éléves allophones n’est qu’un phénomene
qui se produit rarement en classe. Les raisons évoquées par les enseignants afin
d’interpréter cette faible fréquence sont diverses. Une raison primordiale citée par
certains enseignants est que les éléves allophones de deuxiéme génération, étant
nés en Grece, communiquent d’habitude avec leurs camarades en grec. D’autres
facteurs rarement évoqués comme renforcant ce silence en langue maternelle
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sont les suivants : le fort besoin d’intégration ressenti par les éléves allophones,
la dévalorisation de cette langue par le systéme éducatif grec : « Je pense que ces
enfants ont un trés grand besoin d’intégration et de toute maniére |’école grecque
n’encourage pas la langue maternelle ».

Un autre motif qui sape la présence de la langue maternelle est tout simplement
Uinterdiction de son emploi qui est directement avouée avec ferveur par plusieurs
enseignants : « Non, je l’ai interdit parce que je ne connais pas le russe ».

Pourquoi ’interdire ?

Il importe d’ajouter que la plupart des enseignants sont vivement opposés a
Uemploi de la langue maternelle, évoquant plusieurs arguments justifiant cette
opposition. Une idée consensuelle ressort des entretiens (mise a part une réponse) :
la langue maternelle, servant a faire circuler des commentaires négatifs, des
anecdotes vulgaires, des insultes envers les camarades lors d’une dispute ou
envers les enseignants, est présentée comme une « langue inaccessible » par les
enseignants : « Non, je ne ’autorise pas parce que tu [l’enseignant] ne peux pas
controler ce qui se passe, ce qu’ils [les éléves] disent ».

De plus, le recours a la langue maternelle, non seulement dans la classe de
langue mais plus généralement dans le milieu scolaire, nuit a l’apprentissage de la
langue grecque a laquelle les éléves doivent étre ouverts : « Il faut particulierement
les encourager a parler la langue grecque parce qu’on est a ’école grecque et on
enseigne la langue grecque », « Non, je ne le permets pas pour aider a l’apprentissage
de la langue grecque », « C’est son droit de 'utiliser. Cependant, il ne faut pas dans
le milieu scolaire ; pendant le cours ou pendant la recréation avec ses camarades,
sinon il ne sera pas ouvert a la langue grecque ».

Derriére Uinterdiction de ’emploi de la langue maternelle en classe de langue
se cache aussi l’idée que la pratique d’une langue inconnue par la majorité n’est
pas polie et qu’elle entrave la coopération entre les membres du groupe-classe en
transgressant a des regles élémentaires de comportement social : « Quand on est
un groupe de personnes qui coopéerent, on ne peut pas employer une autre langue.
Cette remarque a été faite a des Rom aussi [...] Cela a a faire avec des régles de
comportement ».

Un pont de communication dans des cas spéciaux

Certes, dans quelques réponses assez limitées, nous constatons aussi une idée
positive a ’encontre des précédentes, favorable a [’utilisation de la langue mater-
nelle pour des buts d’explication du cours entre les éléves qui parlent la méme
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langue dans la classe. De cette facon, ’emploi de la langue maternelle peut assurer
la compréhension et faciliter le déroulement du cours : « Je dis quelque chose et
un éléve ’explique a son camarade en russe ». Une enseignante favorise ce recours
comme une solution satisfaisant des besoins pratiques : « Pour U’explication d’un
mot, pour des simples instructions, par exemple, dis a ton camarade que demain
c’est un jour férié, nous n’avons pas cours ».

Il sert aussi de pont de communication en répondant au besoin primordial du
nouvellement arrivé de s’intégrer dans la société scolaire en s’entretenant avec ses
camarades : « Quelquefois quand tu as un adolescent qui est en Gréce depuis peu
et un autre camarade qui a la méme langue maternelle, le premier peut demander
son aide, méme le professeur la demandera du fait qu’il ne peut pas communiquer
avec ’adolescent ».

Un intérét pour les langues maternelles

Les dires d’un nombre trés limité des enseignants témoignent de tentatives de
valorisation de la langue maternelle s’appuyant sur la manifestation d’un intérét
pour des mots issus des langues maternelles des éleves (a l’occasion de projets sur
la cuisine internationale ou les jeux du monde dans le cadre de la matiére de la
langue grecque moderne). Les interviewés remarquent une réaction plutét timide
et réservée de la part de leurs éléves : « Au début ils étaient hésitants mais moi je
les ai encouragés ».

Selon une réponse, une enseignante qui ne permet pas "emploi de la langue
maternelle dans sa classe entend valoriser l’altérité et démontrer les rapports
entre les langues par le biais de tels projets. Ces activités sont évoquées dans
une autre réponse en tant que moyen de révéler le statut égal de toute langue :
« Moi je cherche a demander comment on prononce un mot dans leur langue pour
qu’ils comprennent que toutes les langues sont égales, et que tout simplement par
hasard ici on parle grec ». Finalement, lors d’un seul entretien, a été exprimée une
attitude d’autorisation absolue de la langue maternelle.

2.5 L’influence de la langue maternelle

Les considérations exprimées quant a Uinfluence exercée par la connaissance de
la langue maternelle sur ["acquisition de la langue grecque sont diverses et nous
permettent de découvrir les regards convergents ou divergents des enseignants sur
les rapports entre langue maternelle et langue de scolarisation.
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Aucune influence

Les enseignants avouent ne pas avoir de connaissance sur ce sujet. L’opinion
largement exprimée porte sur ’absence d’impact entre les deux langues. La
plupart des réponses adoptant cet avis se caractérisent par une incertitude et par
des arguments pauvres, vagues ou inexistants. Soit ils laissent cette opinion sans
aucune justification, soit ils essaient de la justifier en faisant appel a leurs lectures
ou a leur expérience dans la classe prouvant que les bilingues n’affrontent pas de
difficultés : « Je ne pense pas que cela influence, je n’ai pas constaté de difficultés,
plusieurs enfants sont bilingues », « Le fait qu’ils connaissent une autre langue, je
ne pense pas que cela influence ».

Influence positive

Selon certains enseignants, la langue maternelle est un atout enrichissant pour
’individu et permet de mieux saisir le fonctionnement de la langue grecque : « C’est
comme si leur esprit était un puits qui accepte de 'eau de plusieurs sources ».
Selon une autre réponse, « bien connaitre la langue maternelle donne acceés a la
compréhension d’une deuxiéme ou troisiéme langue ».

Une autre condition est ajoutée par un autre enseignant qui soutient que
Uinfluence exercée dépend des similitudes et des équivalences entre la langue
maternelle et la langue grecque. A titre indicatif, la langue pontique est citée
en tant que facteur favorisant ’apprentissage de la langue grecque grace a des
analogies que les éléves assimilent facilement.

Influence négative

Selon un avis rarement exprimé par les enseignants, l’écoute fréquente et
’usage d’une autre langue que le grec a la maison pourraient générer une sorte de
confusion. « Les éléves allophones ne maitrisent pas leur langue maternelle et, par
conséquent, ils ne subissent pas de confusion en grec ». Une sorte d’hésitation est
éprouvée par les enseignants qui expriment ’idée que la connaissance de la langue
maternelle pése sur la langue de scolarisation, mise a part une seule réponse qui
est affirmée avec certitude.

L’idée que la langue maternelle nuit a la langue grecque est exprimée une
seule fois avec certitude par une enseignante. Plus précisément, il est cité que la
pratique de la langue maternelle dans la maison faconne le vécu des adolescents,
ce qui aggrave les difficultés d’apprentissage de la langue grecque malgré leurs
grands efforts.

57



Synergies Sud Est Européen n° 5 - 2020 p. 45-60

Conclusion

Face au défi éventuel de la scolarisation des enfants de réfugiés en Grece, nous
constatons que les enseignants de grec au collége se révélent déja familiarisés
avec la population allophone puisqu’ils interagissent quotidiennement avec un
public extrémement hétérogéne. L’étude des représentations des enseignants de
la langue grecque a démontré le besoin d’une formation supplémentaire de ces
derniers en ce qui concerne la question de I’éducation interculturelle et plurilingue
et les problemes liés a l’altérité.

Méme si les langues d’origine sont reconnues par les acteurs éducatifs, on
constate dans leur propos, une tendance a former des portraits stéréotypiques
et surgénéralisés fondés sur la catégorisation nationale. Qui plus est, méme si la
langue d’origine est percue, dans certains cas, en tant que marque d’apparte-
nance de ’individu, ou méme considérée comme utile ou intéressante, |’accent est
mis sur la langue de scolarisation comme s’il s’agissait d’une variété supérieure.
L’embarras qui transparait lors de la plupart des réponses portant sur l’interaction
des langues a révélé une réticence et une idée confuse de la contribution de la
langue maternelle a U'apprentissage de la langue de scolarisation. La pratique
d’interdiction de ’emploi de la langue maternelle dans la classe de grec esquisse un
rapport concurrentiel entre les langues et ne valorise pas les bagages linguistiques
des éleves. Une sensibilisation autour de I’égalité et de la valeur existentielle de
toute langue est remarquée, mais elle reste principalement théorique et limitée
a des actes d’enseignement fragmentaires. Ainsi, le passage a l’acte requiert une
formation plus spécialisée, prise en charge par ’Etat, qui puisse cultiver une plus
grande autoréflexivité chez les enseignants des publics hétérogénes. Le but ultime
serait d’apprendre a tirer profit du plurilinguisme scolaire en tant que richesse.

La classe de langue implique par sa nature la découverte de la langue, de sa
propre culture et de celle de ’Autre et incite la communication et I’expression de
ses expériences plus que les autres disciplines. L’enseignant doit guider la classe de
facon a démontrer la diversité en tant qu’avantage :

L’enseignant se trouve objectivement placé (donc qu’il le veuille ou non qu’il
le sache ou pas) en position d’organisateur de [’hétérogénéité, de fabricant
des convergences, d’accoucheur de consensus, de conducteur des négociations
[...] Une classe hétérogene est toujours plus riche qu’une autre, pleine d’initia-
tives antagonistes qu’il s’agit de coordonner, d’articuler (Abdallah Pretceille,
Porcher, 1996 : 26-27).
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Notes

1. http://www.lesvosnews.net/articles/news-categories/ekpaideysi/omofono-psifisma-ek-
taktis-synodoy-prytaneon-sti-mytilini-gia [Consulté le 2 Avril].

2. Deux objectifs indicatifs démontrant la dimension interculturelle du programme sont les
suivants : ’appréciation de limportance de la langue en tant que porteur de la culture de
tout peuple, le respect de la langue maternelle ou premiére des éléves étrangers ou rapatriés
etc. Ecole électronique manuels interactifs, Ministére de ’Education Nationale et des Cultes
[en grec] http://ebooks.edu.gr/2013/course-main.php?course=DSGYM-A112 [Consulté le
15/04/2016].
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3. Nous qualifions, de facon générale, les éléves d’« allophones » pour entendre qu’une
autre langue que le grec est parlée a la maison. Dans le présent contexte didactique, nous
ne pouvons pas employer la qualification « bilingues », méme si, bien évidemment, certains
d’entre eux le sont, car nous rencontrons aussi des éléves nouvellement arrivés.

4. Les « écoles interculturelles » sont des écoles publiques qui appliquent les mémes
programmes d’études que les autres écoles en Gréce « tout en s’adaptant aux besoins des
jeunes ayant des particularités éducatives, sociales ou culturelles ». Site officiel du Ministére
de U’Education Nationale, document disponible sur : http://www.minedu.gov.gr/ [Consulté
le 10/04/2016].
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Résumé

Cet article porte sur certains aspects des apports de la pensée et de la culture
francaise en Albanie ainsi que des échanges et des rapports interculturels entre la
France et U’Albanie. L’absorption de la pensée francaise critique et esthétique dans
ses étapes évolutives a travers les écrits des auteurs albanais constitue la premiére
piste de notre étude. De 'autre coté, le regard des Francais, qu’il s’agisse d’écri-
vains ou de poétes, de voyageurs ou de diplomates est une source inépuisable pour
connaitre ’Autre mais aussi nous-mémes. Les traductions du francais en albanais
et celles de I’albanais en francais sont un autre indice de cette croisée de cultures,
indépendamment des périodes historiques évoquées. Enfin, nous analysons cette
réussite extraordinaire qu’est U'écriture de U’Autre dans sa langue d’acquisition
comme si elle était sa langue maternelle/langue d’origine.

Mots-clés : littérature, échanges interculturels, langue de U’Autre, francophonie
The Albanians and the Other : a crossroad for French and Albanian cultures)

Abstract

This article deals with certain aspects of French culture and thought contribution in
Albania and exchanges and intercultural relations between France and Albania. The
absorption of French critic and aesthetic thought in its evolutionary stages through
Albanian authors’ writings constitutes the first aspect of our study. On the other
hand, the view of French people, such as writers or poets, travelers or diplomats, is
an inexhaustible source for knowing the Other but also ourselves. Translations from
French into Albanian and those from Albanian into French also show this crossroad
of cultures, despite the evoked historical periods. Finally, we analyze the extraor-
dinary success of writing on the Other in its language of acquisition as if it were his
mother tongue / origin language.

Keywords: literature, intercultural exchanges, language of the Other, francophony

61



Synergies Sud Est Européen n° 5 - 2020 p. 61-69

La littérature, comme les autres formes de Uexpression de la pensée, est
le produit d’une époque, d’un pays, d’une civilisation. Elle est le produit d’un
concours de circonstances, mais aussi d’influences. Les nombreuses recherches
en littérature comparée en sont la preuve. Parmi les influences qu’a subies la
littérature albanaise, celles de la France et de sa littérature sont nombreuses
et multiples. Elles font suite a la formation de Uélite intellectuelle albanaise a
Uesprit francais. Comme partout en Europe, ce sont les idées des Lumiéres et de
la Révolution francaise de 1789 qui ont eu un écho trés puissant dans les idées
et la littérature. La Renaissance albanaise, vaste mouvement national politique,
culturel, philosophique et littéraire, qui s’étend des années trente du XIX¢ siécle
jusqu’a 1912, a été fortement inspirée de ces idées et les a mises au service de ses
idéaux. Les influences des Lumiéres francaises sur la Renaissance albanaise ont été
relevées et mises en évidence a plusieurs reprises. Nous allons juste rappeler Sami
Frashéri (fin connaisseur de la langue francaise) qui rédigea en francais son ceuvre
majeure, Albanie - Ce qu’elle était, ce qu’elle est et ce qu’il adviendra d’elle,
laquelle est devenue le manifeste de la Renaissance albanaise.

Le critique Koco Bihiku constate dans son Histoire de la littérature albanaise
(Bihiku, 1980 : 40-41) que dans la formation intellectuelle et spirituelle de Naim
Frashéri (autre poéte de la Renaissance albanaise), les ceuvres des auteurs francais
du siécle des Lumieres jouerent un réle important. Leurs idées se reflétérent dans
la création politique de ce grand poéte de la Renaissance albanaise. C’est ainsi qu’il
exprimait son admiration et sa sympathie pour les philosophes qui ont préparé la
Révolution francaise de 1789 :

La pauvre Europe a l’époque

Allait de mal en pis

Elle attendait Rousseau et Voltaire

Pour la tirer de son engourdissement' (Frashéri, 1953 : 53)

Le chercheur Masar Stavileci reléve notamment le fait que « Les conseils
prodigués par les écrivains et penseurs de la Renaissance albanaise rappellent
ceux de Voltaire, Rousseau, Diderot ou Montesquieu pour qui « les réflexions sur
la société et I’enseignement donné au peuple lui apprirent ce que c’est et ce qui
signifie « peuple » ; [...] ils lui permirent de prendre conscience de sa force ; ils
lui donnérent la force de son esprit pour recouvrer ses droits perdus depuis si
longtemps ! » (Stavileci, 1999 : 308).

Cette lecture approfondie des idées des Lumiéres francaises témoigne d’une
maitrise parfaite du francais de la part des écrivains et idéologues albanais de la fin
du XIXe siecle. Mais le francais a été utilisé méme comme langue d’expression. Pashko
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Vasa a rédigé son premier roman intitulé Barda de Témal, publié a Paris en 1890,
en francais, inspiré des idées humanistes et pacifistes des auteurs francais, comme
il U'a fait de certaines de ses ceuvres politiques et historiques, notamment Esquisse
historique sur le Monténégro d’apres les traditions de [’Albanie (Constantinople,
1872), La vérité sur I’Albanie et les Albanais (Paris, 1879). Grace a sa connais-
sance profonde de la langue francaise, Mithat Frashéri a publié en francais ses
ceuvres, telles que : L’affaire de [’Epire (1915), La population de [’Epire (1915), Les
Albanais chez eux et a [’étranger (1919), afin d’éveiller la conscience de I’Occident
sur la formation d’un Etat indépendant, devenue déja une urgence. Faik Konitza,
écrivain, journaliste, essayiste, traducteur, critique littéraire et encyclopédiste,
le grand maitre des lettres albanaises, a travers son article intitulé La question
albanaise, écrit dans un francais impeccable, ne manque pas de critiquer le gouver-
nement de ’époque (celui d’Ismail Qemali) et fait appel au réveil de la conscience
albanaise pour sauver son pays de la désintégration (le Traité de Londres en 1913).
Comme Luan Starova, écrivain et diplomate albanais de Macédoine, dans son
ouvrage Faik Konitza et Guillaume Apollinaire. Une amitié européenne, |’affirme :
« L’Albanais déraciné y fait du francais sa langue d’usage, celle qui lui permettra
de donner sa pleine mesure. Sur le modéle du francais, il jettera les bases d’une
langue albanaise autonome et unifiée, dotée d’un alphabet définitif et susceptible
de donner naissance a une véritable littérature. » (Starova, 1998 : 49). Formé a
’école de la critique impressionniste francaise de Charles Baudelaire, Paul Valéry
et Jules le Maitre, Konitza s’illustra aussi dans la critique littéraire, ainsi que comme
essayiste, inspiré de Montaigne, de Voltaire et de Diderot.

Lasgush Poradeci, un autre poéte illustre, doit beaucoup a la lecture des grands
poétes symbolistes francais, Verlaine, Mallarmé, Rimbaud, Valéry, lesquels contri-
buérent fortement a sa formation littéraire et esthétique.

Les critiques? ont décelé de bonne heure ’influence de Maupassant et de Proust
sur les nouvelles d’Ernest Koliqi, Hija e maleve (L’ombre des montagnes), Tregtar
flamujsh (Marchand de drapeaux). De Maupassant, Ernest Koligi emprunta la
méthode naturaliste, de Proust il apprit a pénétrer profondément dans le drame
intime de la vie et de la mort, a faire des analyses psychologiques sans se référer
aux termes psychologiques. Tandis que sa création lyrique semble étre inspirée du
symboliste Mallarmé, dans son ceuvre Pasqyrat e Nargizit (Les miroirs de Narcisse).

L’auteur déclare que la littérature albanaise des années trente porte le sceau du
symbolisme : « La naissance du récit albanais, qui exigeait des descriptions vivantes,
une peinture et une analyse des états d’ame des personnages, une variété de mots,
devait adapter un nouveau style a une nouvelle thématique et surtout a un nouveau
go(t des lecteurs. L’adjectif triompha. Des courants plus modernes affluerent dans
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notre littérature. Le passage a cette phase stylistique dota l’albanais d’une habileté
qui lui permet d’affronter les arguments les plus difficiles. » (Koliqi, 1963 : 32).

Il faut d’ailleurs noter que ces auteurs non seulement ont lu et se sont inspirés
des ceuvres et des auteurs les plus influents de la littérature francaise, mais ils ont
aussi été d’excellents traducteurs et des critiques qui ont souhaité les présenter aux
lecteurs albanais. C’est ce qui explique le foisonnement des textes de Baudelaire,
Mallarmé, Verlaine, traduits en albanais, publiés dans des périodiques, ainsi que
des études critiques sur leurs ceuvres.

Par ailleurs, il faut remarquer que Uinfluence de la littérature francaise sur les
lettres albanaises a été trés importante surtout avant I’avénement du communisme
en Albanie, tandis que, apres 1944, la lecture de nombre d’auteurs francais a été
interdite et la traduction de certains autres a été soumise a des choix a caractere
idéologique.

Aprés les années 1990, des écrivains albanais font du francais leur langue
d’expression, comme c’est le cas de Bessa Myftiu, mais aussi de Luan Rama, ou
encore Tedi Papavrami, qui contribuent ainsi a faire connaitre ’Albanie en France.
Bessa Myftiu a écrit 'essentiel de ses romans directement en francais qu’elle
considére comme la langue ou elle peut s’exprimer sans aucune contrainte, avant
de les publier, des années plus tard, en albanais. Elle considére |’écriture dans la
langue de ’Autre comme une libération ; U'écriture en francais l’a aidé a alléger
le style, mais aussi a se sentir plus originale. Par ailleurs, elle adresse d’abord ses
romans a un public étranger, qu’elle souhaite sensibiliser a la réalité albanaise, a
qui elle veut faire découvrir son pays, plutot qu’aux Albanais, qui les connaissent
déja.

Mais, ce ne sont pas seulement les Albanais qui ont vu chez les Francais un Autre
qu’ils ont pris pour modeéle, sans l’imiter aveuglément.

Les Francais aussi, des écrivains ou des poetes, des voyageurs ou des diplomates,
ont jeté sur U’Albanie et les Albanais, sur cet Autre lointain, quasi exotique, un
regard curieux, souvent rempli d’admiration. Les contacts culturels des Francais
avec U’Albanie et les Albanais remontent au XVI¢ siecle. Ainsi, Guillelmus Adae, un
archevéque franco-dominicain, est déja connu pour son rapport qu’il envoya au roi
de France en 1332. Il fut parmi les premiers a souligner ’originalité de la langue
albanaise et a déclarer que la langue albanaise est composée de lettres de |’alphabet
latin. Peu de siécles aprées, beaucoup d’auteurs francais ont rendu hommage aux
faits héroiques de la figure légendaire nationale d’Albanie, Scanderbeg. Rappelons
ici Pierre de Ronsard avec son Sonnet sur Scanderbeg (1621), Voltaire avec son ceuvre
De Scanderbeg (1756), Léon Charpentier, Fétes de fleurs pour le héros national
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(1910), etc. Th. A. D’Aubigné, en 1616, dans Tragiques, loue Scanderbeg, « qui
livra des combats que chacun les peut lire et nul ne les peut croire » (D’Aubigné,
1857 : 307-308).

L’ceuvre d’Auguste Dozon intitulée Manuel de la langue albanaise ou chkype
(1878), de par son caractere multidimensionnel, est considérée comme ’une des
meilleures ceuvres albanologiques écrites par des étrangers pendant la deuxiéme
moitié du XIXe siécle. Dozon est parmi les francais qui écrivent dans la langue
de UAutre. La premiére partie de ’ceuvre comprend des contes, des poésies, des
distiques, des chansons d’amour, des proverbes recueillis dans différentes régions
de U'Albanie. Force est de noter qu’il dote son ceuvre de sources folkloriques,
ethnologiques riches en références scientifiques, ce qui témoigne de sa conception
philologique moderne, pour passer ensuite aux problémes de langue. On ne peut
par ailleurs qu’admirer la contribution inestimable de Dozon dans la collecte et
la publication de la prose et de la poésie albanaise, des proverbes, du rituel et
de la cérémonie de fiancailles et de mariage. Il est question de 24 contes écrits
en albanais, lesquels seront publiés en francais en 1881 dans son ceuvre intitulée
Contes albanais. Dans les contes qu’il a recueillis, nous rencontrons des éléments
mythologiques, des jeunes filles qui se marient avec le Soleil, la Lune ou bien des
« personnages anthropomorphes et zoomorphes » (Hoxha, 2015 : 55) qui cohabitent.
De pair avec les personnages réels avec ou sans identité, coexistent aussi des figures
tels que le lion, le dragon, U'ours, le serpent, le coq et le pou, ou bien des person-
nages ou des objets fantastiques, tels que la plus Belle fille du Monde, le Satan et
la caisse fantastique, qui entrent en contact avec les ancétres. De ce fait, cette
fusion constitue la texture fantastique déja connue du conte populaire albanais.
Les chansons d’amour se caractérisent par une riche fantaisie et une dynamique de
’expression profonde de l’amour pour ’amante. Il est trés intéressant d’observer
Uutilisation des métaphores, telles que « gazelle de forét », « gazelle des champs »,
« gazelle de montagne », pomme, oiseau, étoile, orange, etc.

Dozon est parmi les premiers a déclarer que la poésie populaire se divise en
poésie héroique ou épique et en poésie fictionnelle ou lyrique. <« Il estime que la
matiére folklorique n’est pas seulement une réalité ou pratique de langue, mais une
matiére ou les chercheurs pourront trouver U'esprit albanais, ou une peinture de la
vie sociale. » (Hoxha, 2015 : 55). Selon Dozon, la jeune fille est la plus chanceuse,
ce qui visiblement marque 'unicité de Uesprit albanais. Ses témoignages intéres-
sants sur la cérémonie de fiancailles et de mariage s’ajoutent au caractere multi-
dimensionnel de son ceuvre qui sans aucun doute est un trésor précieux du patri-
moine ethnologique, linguistique, culturel et national rapporté par un étranger, par
’Autre. Ainsi Dozon fournit-il aux philologues, aux ethnologues, aux albanologues

65



Synergies Sud Est Européen n° 5 - 2020 p. 61-69

une contribution précieuse a l’étude de la langue, de la littérature et de la culture
albanaise.

Une autre personnalité, 'auteur de Bibliographie albanaise, Emile Legrand, est
parmi ceux qui ont jeté les fondements de la bibliographie scientifique albanaise.
Bibliographie albanaise est une ceuvre posthume de l'auteur. Elle est composée
d’ceuvres de différents domaines, écrites pour les Albanais et |’ Albanie, que ce soit
par des auteurs albanais ou des auteurs étrangers. Ce qui frappe dans cette ceuvre,
c’est U'exactitude scientifique, enrichie d’indications d’auteurs, de librairies,
d’éditeurs, de bibliotheques et d’individus qui possédent ces ceuvres.

Pour résumer, nous nous référons a une anthologie intitulée Livre d’or d’auteurs
francais sur les Albanais, dans laquelle le chercheur Fotaq Andrea recense cent
quarante auteurs francais qui témoignent, par leur plume, « de la vertu de |’ Albanais
a travers les siécles, de sa dignité, fierté et noblesse d’ame, reflétant en outre sa
misére, sa douleur et son sort tragique. Les échos de U’histoire, la barbarie des
temps et les fievres de la survie se font sentir dans ’ensemble du volume, ou brille,
dans toute sa force, Uesprit flamboyant et inébranlable d’un peuple parmi les
plus anciens des Balkans. Bien des figures majeures des Belles Lettres francaises,
Montaigne, Ronsard et Voltaire, Chateaubriand, Hugo et Dumas, Lamartine et
Nerval, le prix Nobel Mistral et Apollinaire, Justin Godart et Yourcenar, a coté de
tant d’autres noms aussi célébres, présidés par Maurice Druon, usent ici leur verve
pour plaider sa cause de liberté et d’indépendance, se félicitant de son courage et
de ses hauts faits® ».

L’Autre peut étre connu par la traduction. La traduction, servant de vecteur
interculturel, a été et demeure une fenétre qui donne sur U'identité de U’Autre et
sur Nous-mémes.

Christiane Montécot a été une traductrice trés intéressée par la culture albanaise
et qui a beaucoup contribué a faire connaitre la littérature albanaise en France
et partout dans le monde francophone. Les ceuvres qu’elle a traduites sont des
ceuvres ou les auteurs abordent des thémes a caractére social et politique, offrant
une conception contemporaine des problémes de la vie en Albanie ainsi qu’une
approche du présent et du passé du peuple albanais. Ayant le don de choisir les
ceuvres et leur contenu, elle a réussi a offrir au lecteur francais de trés bonnes
traductions, grace a la bonne trouvaille des formes et des structures grammaticales
et stylistiques et a [’adaptation correcte des mots et des tournures albanaises au
contexte linguistique et littéraire du francais. Par ailleurs, sa contribution dans le
domaine de la traduction marque un pas en avant non seulement pour la littérature
mais aussi pour la linguistique albanaise.
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Une question pourrait étre posée tout naturellement : comment est-ce possible
qu’une Francaise qui ne soit pas fréquemment venue en Albanie soit capable de
traduire d’une maniére si attirante, si naturelle et si précise ? Cela découlerait
peut-étre de sa passion, de sa sensibilité, de sa détermination et de son esprit
inventif, a quoi il faut ajouter son souci d’utiliser les nouveautés du monde litté-
raire concernant le contenu et le style. Grace a ses connaissances approfondies en
langue albanaise, Christiane Montécot transmet des messages originaux au lecteur
tout en accordant au mot une valeur poétique expressive. En outre, la pensée et
les sentiments délicats des personnages se dévoilent par le biais d’un vocabulaire
riche en mots qui appartiennent aux différents registres de langue. Cette fameuse
traductrice est capable d’adapter ses choix sociolinguistiques au contexte dans
lequel agissent les personnages de divers genres littéraires, tels que la poésie, le
roman, le théatre, etc.

Pour terminer, nous voudrions apporter un exemple de ce que veut dire pour
Christiane Traduire [’ceuvre de [’Autre.

« Je dois traduire, avec une kyrielle d’expressions proverbiales, tout un assor-
timent de langue verte. Avaler du savon en guise de beurre revient a se faire rouler
dans la farine, manger le ventre d’autrui a lui casser les pieds, voire les couilles,
de méme que faire tourner [’échappement vous change en moulin a paroles
; cigarette, conversation, chacun puise dans son pochon renvoie ’individu a soi et
laisse la collectivité a Dieu. On voit passer des femmes qui, n’étant que de la graine
de djinn, vous sément a coup sir la panique au harem, et des culs, des cafetiéres
et des abattis dont aucun lexicographe albanais n’admet |’existence a ce jour. [...]
Les emprunts tendent leurs piéges habituels. [...] Nous passons un certain temps a
lever des ambiguités ou a rectifier des erreurs criantes. J’ai le plaisir de vérifier un
principe adopté au bord du désespoir : en cas de divergence avec le dictionnaire, il
faut faire confiance a Uintrigue. Si tel personnage prononce, dans tel contexte, des
paroles parfaitement incongrues, c’est qu’il existe un sens dont le dictionnaire ne
rend pas compte. A moi de trouver les interlocuteurs qui sauront lever le voile* ».

Jusuf Vrioni est un autre traducteur qui traduit de ’albanais en francais, un
étranger qui traduit de sa langue maternelle vers la langue de U’Autre. Il s’agit
« d’un grand traducteur qui, pendant dix ans, est resté anonyme pour le public
francais, malgré les critiques trés positives a son égard dans les milieux littéraires
parisiens®. » Alain Bosquet a considéré sa traduction « une traduction exception-
nellement réussie® ». Contrairement a Christiane Montécot, ’albanais Jusuf Vrioni
est bilingue en francais (en plus de litalien et de ’anglais), ce qui lui permet de
traduire relativement plus aisément. Issu d’une des familles les plus riches et les
plus nobles d’Albanie, il a vécu en France et a parlé francais avec sa gouvernante
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dés ’age de 2 ans. Deés 1963, la publication du Général de [’armée morte, traduit
par ce grand traducteur, fait de Kadaré un écrivain de renommée internationale.
Et pendant une trentaine d’années, il devient le traducteur personnel des ceuvres
de Kadaré. Apres un calvaire de tortures dans la prison de Tirana, sous le régime
communiste, il retrouve son énergie pour devenir un excellent traducteur des
ceuvres d’Enver Hodja. Le secret de son excellence consiste dans son talent et
sa patience pour reprendre la version traduite. Vrioni avoue méme : « Pour le
Général, j’ai repassé plusieurs fois. Il arrive que je passe trois fois, c’est a dire que
la seconde copie est envoyée aux presses avec quelques corrections a la main’ ».

Quant a la francisation du texte, lorsqu’il y a un mot de couleur locale, Vrioni
accepte qu’il existe des différences de culture énormes entre les deux pays et il
essaie, autant que possible, de ne pas le dénaturer. Selon lui, un albanais peut
saluer une femme qu’il estime en 'appelant burréneshé, or ce mot est formé sur
burré, qui veut dire « homme ». Comment faire entrer un Francais dans cet univers
ou le plus beau compliment que [’on puisse faire a une femme, c’est de la comparer
a un homme? ? Comme il Uexprime lui-méme, ce sont aussi sa formation et la
lecture de grands auteurs francais contemporains et classiques qui l’ont influencé
de maniere subconsciente, renforcés par son don de traducteur.

Le sujet des échanges entre les Albanais et I’Autre, en occurrence la France et
les Francais, est trés vaste et inépuisable. Nous nous sommes efforcées d’évoquer
dans cet article quelques noms parmi des dizaines et des centaines d’autres qui ont
jeté, pour reprendre le mot de Luan Rama, « des ponts® » entre les deux pays et
les deux peuples.

Bibliographie

Bihiku, K. 1980, Koco. Histoire de la littérature albanaise, Tirana : Editions « 8 Néntori ».

D’Aubigné, Th.-A. 1857. Les Tragiques, Nouvelle édition, revue et annotée par Ludivic
Lalanne, (consulté en ligne).

Dozon, A. 1878. Manuel de la langue albanaise ou chkype, Paris.

Dozon, A..1881, Contes albanais. Paris.

Frashéri, N. 1953. Histori e Skénderbeut, Tirané.

Hoxha, F.. 2015. Dijetaré francezé pér gjuhén, letérsiné dhe kulturén shqiptare. Shkodér.
Koliqi, E.1963. Pasqyrat e Narzicit, Rome.

Kulla, N., Thomollari, D. 2006, Poeté té médhenj né letérsiné shqgiptare, Plejad, Tirané.

Stavileci, M., 1999.« Albanie, la Renaissance manquée », Hermes, La Revue 1999/1, n°23-24,
p. 305-309. [En ligne] : http://www.cairn.info/revue-hermes-la-revue-1999-1-page-305.
htm. [consulté le 20 janvier 2019].

Starova, L., 1998, Faik Konitza et Guillaume Apollinaire. Une Amitié européenne, Paris :
Esprit des Péninsules. [En ligne] : https://archive.org/stream/lestragiques00aubiuoft#page/
n5/mode/2up[consulté le 20 janvier 2019].

68



Les Albanais et lAutre : a la croisée des cultures frangaise et albanaise

Notes

1. Evrop’ e shkret’ atéheré

Ishte pér djall’ e pér lumé,

Pritte Ruson’ e Volteré,

Ta xgjuanin ng’ajy gjume.

2. Vangjel Koca cité par : Ndricim Kulla, Dritan Thomollari, Poeté té médhenj né letérsiné
shqiptare, Plejad, Tirang, p. 178.

3. Préface de l"ouvrage, publié en ligne sur : Zemra shqiptare, le 25.02.2012, [consulté le
20.01.2017]. http://www.zemrashqiptare.net/news/id_26593/cid_13/Fotaq-Andrea:-Livre-
dor-dauteurs-fran%C3%A7ais-sur-les-Albanais.html

4. http://www.sildav.org/eurodram/bibliotheque-christiane-montecot

[consulté le 20.01.2017].

5. Horizons francophones, Des Balkans au Caucase, Organisation Internationale de la
Francophonie, 2010, p. 64.

6. Cité également dans Horizons francophones, 2010, p. 64.

7. Traducteurs au travail, Propos recueillis par Jacquelin Carnaus, Chriastiane Montécot,
Michel Volkovitch, http://www.translitterature.fr/media/article_82.pdf [consulté le
20.01.2017].

8. Ibid.

9. Dans son ouvrage Ponts entre deux rives, |’écrivain, le journaliste, le diplomate albanais
Luan Rama retrace la longue histoire des relations franco-albanaises depuis 1272 jusqu’a nos
jours, a travers des témoignages des liens d’amitié entre les deux pays au fil des siécles.

© Revue du Gerflint (France) - Eléments sous droits dauteur -
Modalités de lecture consultables sur le site de I'éditeur www.gerflint.fr

69






Synergies Sud Est Européen n° 5 - 2020 p. 71-88

Iwootkn ocbykpovon fi/kat OLVEPYELQ;

GERFLINT (oxéoelg eEAANVIKNG Kkat aAPaviknig,
ISSN 1961-9367 1814- 1914)

ISSN en ligne 2261-348X

Doris Kyriazis
Université Aristote de Thessalonique, Grece
kyrdoris@lit.auth.gr

Conflit ou/et synergie linguistique ?
(Relations entre le grec et I’albanais, 1814-1914)

Résumé

Le parcours pour construire les états-nations aux Balkans qui signifiait, inévita-
blement, la délimitation des territoires, fut accompagné par des « polémiques » sur
le plan linguistique. L’autre langue devient, d’ores et déja l’autre nation. Tracer
les frontieres linguistiques ne fut jamais une affaire facile et cela est confirmé
non seulement par tout ce qui s’est passé dans cette région au 19¢ siecle, mais
aussi, par la fragmentation territoriale et linguistique plus récente, aprés 1990, de
I’ex-Yougoslavie. Cet exposé, le précurseur d’une étude plus élargie, met [’accent
sur des textes des érudits parlant le grec originaire des nations avoisinantes, et
plus particuliérement, sur le paradigme albanais qui, souvent, évolue en paralléle
avec les Balkans. Le matériel recueilli couvre un siécle, exactement, (1814-1914) et
provient de témoignages authentiques - documents dont I’étude pose une série de
questions et problématiques. Pour des raisons pratiques, nous allons diviser cette
période en trois phases, la phase pré-nationale, la phase nationale et la phase
transitoire intermédiaire; il faut noter que leurs limites ne sont pas clairement
définies ni coincident avec les phases respectives d’autres langues des Balkans.

Mots-clés : conflits linguistiques, synergies linguistiques aux Balkans

Language conflict or/and complicity?
(relations between Greek and Albanian, 1814-1914)

Abstract

The progress towards the foundation of the Balkan nation states, which inevitably
spurred territorial delimitation, was also accompanied by ‘battles’ in the linguistic
field. The notion of the ‘other’ in linguistic terms now reflects the idea of belonging
to another nation. The events that shaped the history of the Balkan region in
the 19t century as well as the linguistic and territorial disintegration of former
Yugoslavia in the 90s prove that the determination of linguistic boundaries was a
work driven by conflicting dynamics. This paper, as a precursor to a broader study,
concentrates on texts written by Greek educated scholars from neighboring nations
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of Greece. More precisely, the research focuses on the Albanian paradigm which
often follows a parallel trajectory with the rest of the Balkans. The material under
examination covers the period of a 100 years (1814-1914) and comes from original
testimonies-documents, the study of which triggers a series of questions and issues.
For practical purposes, the period will be divided in the following three phases: the
pre-national, the national and the transitional intermediate. It should be noted
that the limits of these phases are not clearly defined and they don’t necessarily
coincide with the respective phases for the rest of the Balkan languages.

Keywords: linguistic conflicts and linguistic synergies in the Balkans

Elcaywyn

H €1kova tou YAwooIkd aAAou ota BaAkdvia Slapop@WVETAl G GUVAPTNON HE TIG
LOTOPIKEG GUVONKEG (BA. Tpo-e0VIKA Kat €BvIKA BaAkdvia) kat aviikatomtpiletal o€
OLaopa ypamtd Keipeva, aAAd Kal 6Tov PoWopiKo AGYo Twy alAwy avBpwnwy (BA.
KovtoodmouAog, 2004, Tellalova, 1996, K.d.). Tov YAWoGIKA aAAo BaAkavio 6a tov
BpoUpEe KAl GE XIOUHOPIOTIKA KEIJEVA, €(TE MPOKELTAL YId AAANOYAWGCGES OLAAEKTOUG
(BA. gpnu. lwavvivwy «KapaBida», 1873)" eite yla SIAAEKTOUG Kal SLwpata tng
i0lag, katda Baon, yAwooag (BA. «H BaBuAwvia» tou A. Bulavtiou, 1836)>.

To ZAtnua pe tov YAWOOIKA GANo TepIMAEKETAL OTav HIAGUE yia ToAUyAwaood
aropa Kal MoAUYAWOGEG KOWVWVIEG, OTWE NTAV O TMOAAEG TEPITTWOELG EKEIVEG TNG
MPpoeBVIKAG aong Twv BaAkaviwy (Mazower, 2002: 102-103). MNwg opiletal Opwe o
YAWOGIKA AAAOG, OTav £va ATtopo N Hid Kowotnta HIAAEL TOAAEG YAWOOEG; YTTAPXEL
YAWGOIKA AAANOG €vTOG evog Oi-/TOAUYAwGooU atopou; Alatnpel o 6pog autog To
010 €101k Bapog SlaxpoviKd;

Avagepopsvn otnv autokpatopia twv AyBolUpywv, n XtacivomoUAou (2005:
17) mapatnpei 6tt «O cuvOuacudg 6Uo N Kal TEPICOOTEPWY YAWGCWY amoteAoUcE
TPAYHATIKOTNTA, TOUAAXIOTOV OTIG TOAELG TNG TEPACTIAG EMKPATELAG, £VW TAVTOU
BéBaia umnpxe Kat n mMapdAAnAn xpion MOAAWY OLOAEKTWY KAl KOIVWVIOAEKTWY
péoa oe pla yAwood, (alvousevo moAU Mo £VIOVO TPV TNV KAVOVIKOTOoINoN Twv
EUpWTAIKWY €OVIKWY YAwoowv». Mapopoleg Kataotdoelg evromifovial Kal oTo
mAaioto tng OBwuavikAg autokpatopiag

O1 empépoug KowvEC TNG BaAkavikng, mou katd Kavova Baciotnkav Kat
Slapopewbnkay mavw otn Adikn YAWood, avadeixtnkay o€ eOVIKEG YAWOooEG PEoa
amd T OlamaAn pe SUVALELG Kal TapayovTeg mou mapepmodilay tn diadikacia auth.

Oa mpémel va AdBoupe umoyn OTL n Opuon Twv €BVIKWV Kpatwv (nation
states) wg amdppola NG OAAUCNG TWV TOAUEBVOTIKWY AUTOKPATOPLWY, OTWG
Atav n Auctpoouyyplkn Kat n OBwpavikh, ouvodeUTnKe amd Tn HETABOAR NG
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XPNOTIKNG/ AELTOUPYIKNG TOAUYAWGGIAG 6 GUPBOALKN/KATAOKEUAOTIKN TAUTOTATWY
povoyAwooia®. Autd BéBata 6ev onpaivel 0Tt ta MOAUYAWGOA ATOHA PETATPATNKAY
amotopa 6 POVOYAWOood. Znpaivel 0Tt AAAagav ol GUCXETIOHOL Kal ol GupBoALGHol
Twv YAwoowv. I'a to Adyo autd, ol Olepyacieg £BVIKAG Kal KPATIKNG GUYKPATNONG
KaBwg Kat tng SLapdp@wong TAUTOTATWY otd BaAkdvia Tou 19% aiwva sivat avaykn
va g€etadovtal o€ OAEG TIG, GUXVA AVTIPATIKEG, EKPAVOELG TOUG.

H mopeia mpog tnv Opuon €BVIKWV Kpatwv ota BaAkdvia, mou cuvemayotav
avamo@eUKTa Kal tnv £0a@IKn oploBETnon Toug, ouvodeUTNKE Kal amd «HAXeg»
010 YAWGoGIKO medio. O YAWoGIKA AANoG yivetal Aéov Kat €Bvika aAAog. H xdpaén
YAWGGOIKWY ouvopwy Oev ATav €UKOAN UTOBeon KL auto emBeBaiwvetal oxt pHovo
and ta 6ca cuvéBnoav otnv MEPLOXN AUTH KAtd Tov 19° awwva aAAd KL amod tnv
mpocQAtn, HETd to 1990, emoxn, e TOV E0APIKO KAl YAWOGIKO KATAKEPUATIOHO TNG
mpwnv MNouykooAaBiag (Bugarski, 2011).

2TnV epyacia auth, mpodpopn Hopen Klag eupuTtepNng HEAETNG, E0TIAlW OF KEIPEVA
eAMNVOPabwy Aoyiwyv ammo TIG YEITOVIKEG Pe Toug ‘EAANVEG £BvOTNTEG, Kal 10IKOTEPA
oTo aABaviko Tapddslypd, To omoio KIVEITal cuxvd o€ TapdAAnAn mopeia pe aAAa
BaAkavika®. To CUYKEVIPWHEVO UAMKO KaAUTITEL évav akplBwg aiwva (1814-1914) kat
TTPOEPXETAL ATTO AUOEVTIKEG HAPTUPIEG-VTOKOUUEVTA, N HEAETN TWV OTOIWV EYEIPEL
pla oslpd amo epwtnpata Kat {ntiyarta.

Ma Adyoug mpaktikoUg Ba Slalpécoupe TNV MEPiodo auth O TPELG PACELG, TNV
mPo-£0VIKN, TNV £BVIKA Kal TNV £vOLAUEOn PETABATIKN, PE TNV E€MOAPAven OTL Td
0pLda toug Ogv eival cagWs MPoodlopLoUEVA, OUTE KAl GUUTIITITOUV HE TIG AVTIOTOIXES
(PACELG AAAWY YAWCOWY TG BaAkavikng’.

Mpo-£6vikn pdon®

‘Otav, ota péoa tng Oeutepng OekaeTiag tou 19 at., o atpdg kat Aoylog E.
MeEIKOG €ypage pla YpAUHATIKR TG aABavikng, mou onpepa Bswpeital xapévn
(Lloshi, 2012: 44), dev yvwpiloupe av To BiBAio Tou autd cuvodeuodtav amo mpoAOyo
Tapopolo pe ekeivov NG MakedovoBAaxikng Mpappatikng tou MixanA Mmoiatln
(1813). Ztov mpdAoyo Tou Mmoiatln sivat Eekabapn n avtidpaocn mpog Toug amaiw-
TIKOUG XapaKTnplopoug eAAAVwY Aoyiwy (N. AoUKAG) OXETIKA HE TIG YAWOGEG AAAWY
€0VOTIKWY opadwy TN BaAkavikng, omwg ot BAdxol. Ot apxdiotég tng emoxng (BA.
AouUka) eival Katd kavova amopputikol € OXEON HE TIG YAWOOEG AUTEG, EVW Ol
omadoi tng {wvtavig AdIKAG YAWooag @aivetal va O£iXvouv evOLA@EPOV Yid TNV
Umapén toug (BA. emotoAn A. Kopar mpog A. BactAsiou?, tou 1809)°.
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Mavtwg, to 1814, otav petdepale amd ta YAAAKA ota eAAnvika ta «Hen
lopanAttwy...», o eAAnvopadng E. Me€ikog (i MEENG) onpeiwve otov MPOAoyd Tou
WG «... BAEMwVY TNV €K ToUtou [tou BiBAiou] peydAnv w@éAslav, Osv eWn@Loa oute
KOTIOUG £1G TNV HETAQPPAGLY, oUTE £€00a £1G TNV TUTIWOLY. Katd tov mdpovta pdAiota
Kalpdv, €meldn EUTUXWG €1 Ta XxoAsia tng EAAAdog mapadidetal n lotopia, KaAov
givat 61¢ Tng EBOOPAd0G va avaylvwoKwoly €1¢ Toug Hadntdg ot AldacKalol gv €idel
Katnxnoewg ev KepdAaiov tou BiBAiou ToUTOU...» (MeEIKOG 1814). Ti evvoouoe OUwG
10te pe EAAGOQ, Otav Oev UTPXE AKOUN CUYKPOTNHEVO VEOEAANVIKO Kpdtog; Oa
oupmepIAGUBave, @aivetat, Katd Tn cuvnBeld Tng mMpo-eBVIKAG TTEPLOGOU, Kat TANBU-
opoUG aAAOYAWGOoUG aAAd opoBpNoKOUG.

O Detrez (2013: 59) mapatnpei 6t «the position of the Greek language in pre-na-
tionalist Balkan society was somewhat comparable to that of French in France during
the Ancien Régime. French society consisted of manifold regional (ethnic) cultures
with their own languages and patois in the countryside and an urban elite speaking
another, politically and culturally more prestigious language - literary French”. Z¢
aMho onpeio (2013: 58) tovilel otL “the use of Greek as the ‘universal’ language of
reason and progress (like French in Western Europe) had no ethnic implications”.

Mpokettatl yla pia moAuSIacTatn Kal cUVOETN €MOXN, TTOU EMIOEXETAL TTOAAATIAEG
avayvwoelg, agou, yia mapdadetypa, o Me€ikog Ba petagpdacel Tnv KA otny aABavikn
Kal Tnv 0l ottypn Ba ocuppetdoxel otnv EAAnvikn Emavdoctacn. Me molo dpapa
OpwG;

Tn xpovid mou méBave o Me€ikdg (1820) épxetat otn {wn o EuBUplog MAtkog,
EUBANUATIKA TIPOCWTIKOTNTA, TOU OTOIOU N TIVEUUATIKN TOpPEid €ival apKeTd
OlAPWTIOTIKA O O,TL APopd TNV MPOCANYN KAl TIOPEid TwV YAWCCOTOATICHIKWY
oxéoewv AABavwy Kat EAAAvwy (MAtkou, 2014: 142-155). MevviETal Kal PEYAAWVEL
otnv Kopttod, omou n eAAnvoyAwoon maidsia kat n opbodofia eixav pakpda
mapadoon. e nAkia 23 €Twy, «emi g [av]oltkoSopng Tou EAANVIKOU 6X0Agiou» TNG
TMOANG TOU, YPAWeL éva MypAppd PE TOUG £ENG OTIXOUG:

«Xappnte, Ttékva Koputcdag, amoyov’ eic®’ EAAAvwv, // avlpwyv, coiav
BaupaoTwy, AauTPWY Kal mepLPnPwy. // Zag kpalel otadlov Aaumpov, K’ opou
mpoBupnBeite, // eig tnv mawdeiav ‘EAAnvag mpoyovoug pindeite. // Napdadetypa
TPOoYoVIKAY, Tov {nAov mpog mawdeiav, // opou Kal TRy Aaumpdv autwy TRV Kat
eutuxiav. // Me mocov {nAov n matpig, €1 mav mpoonAwpévn, // Ta QWIA TNG
pNTPOG autng EAAAd0g avapével;»

‘Eva Xpovo petd (1844) o veapdg MATKOG KPATAEL EKTEVEIG GNUEIWOELG ATIO TO £pYO
tou Kopan, ol omoieg éxouv dlacwbei ota KatdAolmd Tou.
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Elvain xpovid mou £vag GAAOG GUHTATPLWTNG TOU, 0 NaoUp BeKIAxaptdl, Eevitepévog
otig MapadouvdBleg Hyepovieg, ouvtacoel To MPWTO aABavikd aAg@aBntdplo,
XPNOIHOTOIWVTAG OIKO TOU MPWTOTUTIO aA@ABNTo Kat mpoBAAAoOvVTAG TNV aAvAykn
KaMépyelag TnG aABavikng. Xe «EykUKALO €MOTOAN TMPOG OAOUG TOUG TAOUGIOUG
Kat mematdeupévoug opBodogoug AABavouc» (1846) tovilel o BekiAxdptll ott «doa
0g €0vn £pewvav €1g v apdbsiav, opotaloucty amAwg Toug douAoug epyaldpeva
KABeKAOTNV UTIEP TNG EUNPEPIAC TWV TTETOMTEUHEVWY 1 TWV IGXUPOTEPWY, TA OToid
T0TE povov BEAoucty €axOn amod Tov emoveidiotov NG aBAIOTNTAC TWY KAtdoTaaly,
otav apxiowol va KAaAAMEPYWOol TNV €BVIKAV autwyv yAwooav: touto Opwg Oev
ATOKTATal AAAWG, €lPn Old TwV E0IKWY £BVIKWY ypaupdtwyv» (Pepo, Maslev,
1961: 202). Bplokopaote otTiG amapxeg tou aABavikoU €BvikoU Kivipatog (Xholi,
2007), To omoio Ba XpelaoTei KATOlEG OEKAETIEG Yia va wplgdoet. Ot Adyol autig
NG Kabuotépnong oxetifovial Pe Tov eEIGAAUIOHO PEYAAoU PEPOUG Tou aABavikou
TANBucpOU aAAd Kal Pe TG MPoodoKieg Tou SnploUpynoe 6Ttoug AABavoug n EAANVIKNA
Emavdotacn kat n cuvakoAoudn idpucn tou veoeAANVIKOU KpATtoug.

Evdidpeon @don

«.. Kl av givat dAAn n @QUARN pag, Ki av WAdUE gugic T yAwooa pag, otn yAwooa
TOUG ypdpoupe Kal pabaivoupe Tig emiotries» (J. Vreto, aABavog Adylog).

Tplavta mévte £Tn WETA To Pakpivo 1843, otav ekdobei n Aaoypa@ikry GUAAoYN
«ANBavikn MéMicoa» (MnAtkog, 1878), o cuyypaiag g, omwg Ba Soupe, e€ako-
AouBei va Baupalel TNV eAANVIKN YAWGCOd Kdl TOV TMOAITIONO, aAAd eival TAéov
(PAOYEPOG UTIOOTNPLKTAG Kal TOU altAPatog yla tnv avadelén kat mpowbnon tng
HNTPLIKAG TOU YAWoOoAg, TG aABavikng. Méxpl tn SlaTUTwon Tou AtHHATog autou
epaviovral Kt aAhot, evoldueool otabpoi, amd toug omoioug Ba Eexwpilape pla
€MOTOAN TNG Anpoyepovtiag Kopttodg mpog tov utoupyo Mawdeiag tng EAAGSaG,
ypappévn otig 15 ZentepBpiou 1860.

IMpog 1o eni tng naideiag oeBaotov B. EAAnVIKOV Ymoupyeiov.
Kupig Ymoupye,

To AABavikov €6vog tautilov €autd mavtote pe 10 EAANVIKOV Kal OUOETOTE
anoxwpilov TNV kataywynv autoU ekeivng twv EAAnvwyv, aginote e0swpnoe pécov
aoc@aiéc mpog tv mMPOoodovV Kal Tov MOAITIONOV TNV omoudnv Kal eKUabnoty wng
EAANVIKNG yAWoONGg, VEWTEPAG Te Kal apxaiag. Aid touto mavtaxoU tng AABaviag
Kata 1o PdAAov Kai NTtov OI0doKETal Kal

omnouddletal n apxaia EAAnvikn yAwooa, 1o nAgiotov napad oioackdAwv EAARvwy
ekTalOevBEvTwyY €I ta t™¢ EAAdOo¢ yupuvdola kal mavemotiyia. Kai n kovotng
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NUWV opywaa mpog TNV onoudnv, € NG HOvNG n MPO0d0G Kal 0 MOAITIONOG TMaviog
T0mou, mpo xpovwv diatnpei EAA. kai aAAnAodidakTikov oxoAgiov, mPog EKMaidOEUCIV
G veoAaiag. TeAeutaiov Ot eovotnoe kai [llapBevaywyeiov LETAKAAECOUEVN
di10ackdAav ek Tou ev ABrvaig 1Epou kataotipuatog tng MIAEKMAIOEUTIKNG eTaipiag
MPOG EKMAIOEUCIV Kal Tou ONAews yEvoug.

Juvinpouoa ta EKMAIOEUTIKA TAUTA KAtaotnuata n Koivotng nuwv idia auvtng
damnavn, Kai tn ouvOpoun Twv eV AlyUmtw tnNg natpidog tékvwy, Bewpei andavaykeg
Kat v ovotaotv BiBAIoONKng mpog Taxutépay Kai TEAEIOTEPAv mpoodoV TG veoAaiag.

Aid ToVv 1EPOV AOITIOV TOUTOV OKOMOV amoteivetal, KUple UTIOUPYE, v ovouatl tng
@AavBpwniag kai €BvIKOTNTOG, MPOG To eMi TNG natdeiag BaoiAikov EAA. Yroupyeiov,
eEaitoupévn iva ek Twv MEPICOEUOVIWY €V Tai§ BiBAIoBkaig tng EAAddog BiBAiwv
ouvdpaunte v BiBAI0Bnknv tng moAsw¢ pag O’ amootoAn¢ BiBAiwv, oia t0
Ymoupyeiov €ykpivn kal amo@acion- €v t HEYAAn O0€ nUWV euyvwuoouvn BéAouev
kataBaAAel 0Aag nuwv tag mpoomabeiag, Onws Old TwY EWTWY Kal TG MPoodoU
avwpev a&lol Twv eVEPYETNUATWY Kal TN mpoodokiag mdong EAAnVikIG kapdiag.

ATMOCTEAAOVIEG TNV Mapoucav IKETIKAY NUWV avaeopdv mpog nudag old tou &v
BOeoocalovikn nuetépou matpiwtou Kupiou MixanA A. lwavvou mapakaAoupev, Kuple
UTIOUPYE, va euapeotnbnte, Kata tnv ano@aciv oag, va cuvevvonbnte Yet’ avtou.

AexOnte tag olaBeBaiwoeig tng Babutdtng UMOKAICEWG Lag, Kal EMITPEWAtE nuiv
va UnmoonpEIWOWUEY.

Ev Kopitoa tng AABaviag tn 15 7Bpiou 1860.

Yuétepot dovAoi oAompoBupol n emitpon TN Koivotntog. Avaoctdoiog ewp.
Mavog, Nik. Zwypaeog, E. Mntoog, EvBuuiog ZaAAng, X. Mwong.

Av £0TIG00UNE OE KATold onpeia tng €MOTOANG, TApATNPOUpE OTL ol AvBpwTiol
autoi viwbouv va €xouv pla ottt tautotnta (To AABavikov £6vog tautidov autod
Tavtote pe o EAANVIKOV Kal oudEmote amoxwpilov TV KAataywynv autol eKeivng
Twv EAAQvVwv...), Yyt autd kat dev sival kaBoAou mapda&evo mou {ntouv BiBAia yia tnv
EKPABNON TNG eAANVIKAG. MapoTL ol HapTUpieg TNG EMOXNG ava@EpPouv Ty aABaviki
WG TNV Kuplapxn (HUNTPIKA) YAWOOA TwV KATOIKwY TG MOANG', n eAAnVIKNA £€ako-
AouBsi va katéxel tn B£on Tou €ixe aAmMO ALWOVEG KATAAGBEL. H €MOTOAN MAVIWG
ypagetat «ev Kopttod AABaviag», 6mou o avaduopevog aABaviopog avantuoosTal
QPHOVIKA Kal ONUUpYIKA o€ éva KAiga mnyaiou kat €pPNVEUCIHOU IOTOPIKA
@AeAANVICHOU.

2tnv idla kateuBuvon Kiveitatl kat o Adylog Mavvng Bptog (Jani Vreto), amogoitog
™G Zwolpaiag oxoAng, mou Heta@palel aABavikd tn YPAPUATIKA TNG OUAOUHEVNG
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eMNVIKAG (Bpétog 1866). Ztov MPOAOYO TOU £pyou Tou £€nyel Toug Adyoug yiati ot
AABavoi mpémel va pabaivouv tnv EAANVIKN: «[POKEIPEVOU VA ATTOKTAGOULE YVWOELG
€pElG KAl Ta madld pag, n yAwooa pag 6gv elval YAwood g £MOTAMNG, oUTE Kal
ouyypappata Olabétel» (0. 10), Kal MPOTPEMEL TOUG OUOYEVEIG TOU va pabouv tnv
eMNVIKA, 00Tl «6’ autny Bpiokovtal ot pileg TNG EMOTAUNG, Kal ival EUKOAITEPO
yla pag va tn PAGue Kat va tn pabaivoups. Me toug ‘EAANVEG eipacte YeiTOVEG,
avapedtypévol, Kal cuvavaotpe@opacte palli toug Kadnueplva. Xe GUVABELEG,
Xapaktipda, evoupacia gipacte idlol, ol Xplotiavoi polpalopacte Kat Tny ida miotn.
Kal ta adép@ia pag ot AABavoi HOUGOUAPAVOL YPAPOoUY TTEPLOGOTEPO OTNV EAANVIKNA
(YPAIKIKN). Me GAAa Adyla AseyopaoTte KAwvApt Twv EAARvwy- Kt av givat GAAn n @UuAn
pag, Kiav JIAQUe ePeic Tn YAwood pag, otn YAWood Toug ypdgoupe Kat pabaivoupe
TIG EMOTAYEG. » (0. 11).

Kal KAgivel To BIBAIO Tou pE TOV £EAG XAPAKTNPLOTIKO TPOTIO:

«E{Bg TOUTO TO HIKPOV Kal ateAEG va eKEVTA TNV @AOTIHIaY Twv OpoyevwY, OTIWG
€l0afwol mavta Ta PEca Kal TEAEIA TPOG EKUABNGLY Kat €€0IKIWaLY YAWooNG, nv
avékabev eBewpnoapeyv Kat BewpoUpey wg NUETEPAV, Kal ATIG opoAoyeital BactAig
TwV YAWoowV evvoeital O ouxi aAAn 1 n EAAHNIKH' . »

Agilel va onpelwbel 6Tl TOCO N €mMOTOAN TNG Anpoyepovtiag Kopltodg 660
KAl TO OKEMTIKO TOU Bpéto avtikatomtpifouv pld KAtdotacn OMoU a@evog €XEl
apxioel va edpatwvetal n avtiAngn mepi Eexwplotol €6voug tnv AABavwy Kat
A@ETEPOU N EAANVIKN €EaKOAOUBEL va Katéxel onpavtiki Béon otnv maldeia kat tnv
KabnpePVOTNTA TOUG.

Mpokettatl ya €va O0HopYo «TAVIPEPA» TNG OUVAMIKAG Tou odnyoUce otnv
avaduon twv AABavwyv wg exwplotol £€0voug Kal tng avaykng e€ac@aAiong
OUHHAXWY HE KOLWVEG LOTOPIKEG pileg (BA. meAaoylkn Bewpia). H emvonon kat
€MKANON OTEVNG OUYYEvelag pe Toug ‘EAANVeG ntav pia BoAlkn Alcn agou £tol
apBAuvotay Kat n mieon mou déxovrayv ot AABavol amod tnv eAANVIKN «MgydAn I6€ax.

A’ auti v amoyn, ta 6edopéva pag 0gv cuvadouy TANPWG HE TN OlamioTwon
o0tl <000 Ol YAWOOIKEG TPAKTIKEG OV OUVOEOVTAV HE TN OUveEdNnTh amodoxn
UTTEPTOTIKAG TAUTOTNTAG UTINPXE EUPELT KOVWVIKA amodoxr TG Xpriong Un HNTPIKWY
YAwooWwv» (Ztactvomoulou, 2005: 17). E6w, mapd to 6tL ot AABavoi mapoucidlovtat
WG EEXWPLOTN €BVOTIKN OPAda, Apa £Xel APXioEL va SIAUOP@WVETAL Hid UTIEPTOTIKA
TQUTOTNTA, £ival €KONAN n TPOoTABELd va TOVIOTEL N OTEVH Kdal LOlaiTePN GXECN TOUG
pe Toug EAANVeG, n omoia, BéBala, SikaloAoyei Kal To 16IKO status Tng EAANVIKAG.

H «mpovoulakn» aut B€on tg eAAnvikng unootnpiletal kat and tov E. Mntko,
adou, onwg ypadel, «..totadtal Aé€elg [ot Saveteg] lval OAwG E€val Kal GoXETOL pE
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THY AABaVLKAY, Kol 8TL i GABaVLKR, 0G0 GTEVOTATN CUYYEVAC TS dpxalog EANANVIKAC,
oUSeplav oxEowv EXEL HUE TAV TOUPKIKAY, A THV TEPOLKNY, R TAV dpaBikryv, £lte TAV
ohawikny, ék TV Omolwv yAwookv napelcéppnoay ai Aéfelg adtal, dAwG mepirtol,
avwoeleic kat kakopwvol U althv."00ev tag Tolavtag AEEelg E6vng OAWE Kataywyig
kal pling Séov var dmoppidn 6 AMBavikdg Aadg, SLOTL £KTOC OTL elval BAWE TepLTTal
Kal kakonyot, voBevouaol T yYADooa, we Un Kowoloyolooal mpdg Tag thHg AABAVIKAC
TIPOKELUEVOU &€ TIEPL TPAYUATIKAG YAWOOLKAG AvAyKNnG, TPEMEL VA EpavilnTal ToLauTag
€K TAC EANVLIKFC WE TG du oK tnyfic» (MpdAoyog oto «Ae€iloyLov AABavo-EAANVIKOV»
™G «AABavikng MEAooag»).

Mapd tnv Eexwploth Béon NG €AANVIKAG, KATA ToV MATKO £xel amodAutn
mpoTEPAIOTNTA N KAAALEPYEL TNG aABaviking, O10TL «Mpog Tt autn n KEVA Kal cadpa
0éa Mpakwy Tivwy Kat AABavwv nuipadwy, ot 0nbev “n AABaviki yAwooa 6a
mpokaAéoel Olaipeon”, evw Tpaypatt mePIPEVETaAl Evwolg; Kat “ti xpelaletal n
BapBapog autn yAwooda, evw £xolev Ty Mpatkiknv”; Ot TolouTtol EMOAALOL, €L HEV
givat Fpatkoli, umromintouy €1¢ avtipaoty. AlOTL autoi ot idlol, XAPLV TOU GUUEEPOVTOG
TOUG Kal KATA TPOTPOTNAY Tou aslgviotou Kopan (kat émpagav opOwg) eYKATEALTOV
v apxaiav EAANVIKAY, Kal €l6yayov £€1¢ Ta GX0AEia TNV UNTPIKAY Twv YAwooav,
WG Kat ot Itahoi Kat Aotrmoi €1g TV Eupwn Katapynoavieg tnv Aativikiy avéhaBov
v ItaAknv, omouddalovieg m.X. Tov ‘Ounpov Kat aAAoug cuyypageic Ol tng
AQAOUEVNG YAWOONG TOU €KAGTOG '

H «AABavikn MéAcoa» gival {0wg To TPWTo Keipevo aABavou Aoyiou 6mou yivetat
Aaueon avagopd Kat KPITkA otn «MeydAn 10€ax»:

«To va Intwot Tvég va katamvi€wol tnv AABavikny yAwocoav Kal Old tng
KATAVAYKAOTIKAG XPACEWSG TNG €AANVIKAG VA AMOPPOPACWOLY OAOTEAWSG HTOL
£€OVIWOWOL Kal KATAoTAoWOLV avUmapKTov tnv aABaviknv @uAnv, eivat mAdvn
OLKTPd, TEPLOPICHEVOU VOO amokUnpd, oabpa mMoATIKN Kal avagia maong ‘peydAng
10¢ag’» (MAtkou, 1878, MpoAoyog)

‘000 KL av akouUyetal avtipatikd i mapdfevo, n «MeydAn I6éa», wg MOATIKA
10g0A0yia EMEKTACNG TWV YEWYPAPIKWY 0piwv Tou EAANVIoHOU pe KUplo Oxnpa
NV TalTION TOU TOATIOHIKOU XWPOU TNG EAANVIKAG HE TOV £BVOAOYIKO XWPO TwV
EAAAVWY, KLVNTOTOINCE TA AUUVTIKA aVIAVAKAQOTIKA TWY YEITOVWY HAg, Ol ommoiol
apxifouv Kat yivovtal eM@UAAKTIKOl WG KAXUTIOTITOL OTIG Tpoomabeleg diadoong
™G EAANVIKAG. Oa emavéABoUpE 6To {NTNHUA AUTO CNHELVOVTAG OTL EKTOTE EXOUME
Hld OUVEXN CUPPIKVWON TNG YEWYPAPIKNAG KAl TOAITICHIKNG EUBEAELAg TNG EAANVIKAG
ota BaAkdvia®.
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EOviKA @don

Qg avtidpacn mpog tn «M. I16£a» ypdapovtal To 1886 kat ot otixol tou N. Ppdcoapn,
€BvikoU, peTémetta, mointn Twv AABavwy: «Hpeig eipeba AABavoi, ogig 6 'EAANVEG
€loBg, / oelg TNV EANAda éxete, nueig tnv AABaviav. / ‘EXETe OIG TNV YAWOoAV 6dG,
nueig v WAV pag» (Ppaccapng, 1886).

H kupiapxn 6£on tng eAANVIKAG ap@oBnteital twpa cuBéwg, OMwg cupBaivel
OTIC apx£g tou 20° at., otav BBAio ywa tn yewypagia tng Kopltodg, ypappévo
oTnV aABavikn, avagEpeTal oTouG «..dPXOVIeg TG Kopttodg» [mou] «vopifouv
OTlL pe Tov ‘Opnpo, Tov Ooukudidn Kat Tov AploTOTEAN pmmopel Kaveig va padet o,
emBupel. Ax, mooo yeAaopévol gival! Epeic ot AABavoi mou €ipacTe UTTOXPEWHEVOL Va
EUTOPEUOUACTE OF HaKPLVA péPN, Oev XpelalopaoTe va padaivoupe pHovo eAANVIKA»
(Naci 1901: 8).

H mopeia auth Kopugwvetal e tnv idpuon Tou aveaptntou aABavikou KpAtoug
(1912), 10 omoio, 6MwG Kal ta aAAa BaAkavikda €Bvika kpdtn, Ba @povticel yia tnv
KaBlEpwon Kat KaAAEpyela g aABavikng wg £BVIKNG YAWooag.

Q¢ KatakAsida Twv TPOoTABEIWY Plag KOvOTNTAG TTOU AmoKTA auToyvwaoia Kat
HAXETaAl VA CUYKPOTNHOEL TO OLKO TNG «EWEIG> Ba pmopoloe va BswpnOel To Tapakatw
£YYpapo, To omoio dnpocteUoUlE yid TPWTN opd. MPOKELTAL YId EMOTOAN KATOIKWY
NG Kopttodg mpog tn Anpoyepovtia tng mOANG, ypapuévn ota eAANVIKA Kal otd
aABavikd, pe povadiko aitnua t xpron tng aABavikng otnv eKKAnaia.

Aev Ba mpoBoUpe o€ OXOALAOUO Kal Ba apKeoToUpE HOVO oTnV Tapdbeon TG wg
auBevTikoU VTokoupévTou. To omoio, av cUuyKplBel pe tov poAoyo tou E. Me€ikou
ota «Hen lopanAlt®v...» (1814) i pe TNV €mMoToAn t™ng Anpoyepovtiag Kopitodg
(1860) kat Tov mpoAoyo tou |. Bpétou otn petdppacn g eEAANVIKAG YPAUPATIKAG
(1866), amoKaAUTITEL TOV TPOTO OPLOTIKNG avaducong evog £€0voug Kat Tng YAWoodag
Tou (1814-1914).

Né plegési te Mitropolisé
Korcé me 27é Prill 1914
t Ikonomi Josif.

Sé ndershmes Pleqésisé Kishétare
Zotérinj!
Ne té nénéshkruarit ndenjés té krishteré Orthodhoksé té kéti qyteti vimé me

anén e késaj t’u lutemi qé té kini mirésiné té pérkujdesi qé priftérinjté tané
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té pérkujdesen té mésojné shqip késhtu qé mesha dhe té tjerat té kénduara té
kishés té thuen né gjuhén amtare téné, qé késhtu populli té muntnjé té kupétonjé
té shenjtat kéndime té fesé téné orthodhokse. N’éshté se kéta nuké mundin té
mésojné a nuké duan gé té mésojné dhe né ka prej ta qé diné dhe s’duan qé
té kéndojné u lutemi té mirrni masat e duhura pér ta, se ne jemi té zotérit té
sjellémé té tjeré qé té jené njohjtés té gjuhés dhe té vérteté priftér té fesé téné
orthodhokse.

Vec késaj u lutemi prapé qé priftéria té kujtojné né meshét emérin té Sh.
sé Tij Mbretit téné Wilhelmit té Iré si kundér kujtonin né kohét té Greqisé Mbretn’
e saj.

Duke patur té madhe shpresé se lutja téné do té meret ndér sy dhe se do
té mbaroni déshirén téné mbetemi

me shumé nder
Korcé 24/1V/ 14

Mpog tnv A&iotipov Anpoyepovtiav tng moAews Koputodg.
Kupto,

Ot umogaivopevol Kkdtolkol TG MOAews Koputodg Xpiotiavoi OpBodoéol
AauBavouev tv TUnv va oag mapakaA£owiey OMwE euapectouuevol AaBnte um’
OWIV iva ol pnUEPIOI TNG KOIVOTNTOG NUWY avaykacOwal va ekuabwaot tnv AABaviknv
oUTw¢ wote n Beia Acitoupyia kal ta v taig EkkAnciaig didpopa waAAoueva va
avayvwobwaot v T UNTPIKN NUWV yAwooa Kat duvnbn o Aadg EUKOAwG va gvvonon
1a 1Epd avayvwopuata t¢ OpBodoou nuwv Bpnokeiag. Eav de oUtol aduvatouai va
ekUABwaot autiv N kai 0ev BEAoUCI, Kal €av UTIAPXOUC! TIVEG €€’ AUTWVY YIVWOOKOVTEG
eV, un BéAoviec Ot, va avayivwokwol AABavioti, mapakaAoUuev onw¢ AdBnte
avotnpa pPETpa O’ autoUg O1oTt nueic AAAwg duvdueba kai giugba nvaykaopévol
va @QEpwuev dAAoug (epeic yvwotag tng AABavikng kai yvnoiouc Op6odoéoug
Xptertavove. ANV Twv avwTépw MapakaAoUey OMwg ouotnbn €I TOUG IEPEIG va
pvnuovevwot ev taig Ocgiaig Asitoupyiaig to ovoua g A.M. tou BaciAéwg nuwv
FouAiéAuou tou | kabwg Kai emi TNG emoxng tg EAANVIKNAG KAtoxng eUVNLUOVEUOV ToV
BaoiAéa tng EAAGAoG.

AU’ eATtida peyainyv €xovieg 0Tl ) mapdkANGCIC NUWYV autn eloakoucOnostal kat otl
eKMANpwoOnostal 0 mo6o¢ NUWV OIATEAOUUEV LETA TOAANG TNG UTIOANWEWG.

Ev Koputod t 24n Anpidiou 1914.

‘Emovtai unoypapai twv noAitwv Kopitodg
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ZTnV dAAn 6x6n

H avaduon auth Ba yivel, Kabwg sidape, Kat Omwg cuvéEBN Kat Je GAAEG YAWOOEG
NG BaAkavikng, péoa amd aviiBEcelg Kal GUYKPOUGOELG, KOLVOG TTAPOVOHAOTHG TWY
oTmoiwy umAPEaV ol HAXEG Yid TNV (EMava)Xxdapa&n Twv YAWGGOIKWY GUVOPWY.

H eykUkAlog tou ApuilvoumdAewg AvBigou (1879) eival €éva XApaktnploTiKO
mapdadelypa tng anagiwong Kat mepuppovnong Tou YAWOGOIKA AAAOU GTO Ovopd TNG
Slatnpnong TG maylwpévng Ta&ng (YAWOOIKwWY KAl EKKANCLACTIKWY) Tpaypatwyv™. O
AvBipog Bewpel OTL 0L EVEPYELEG Yia TNV KAAALEPYELD TNG YPATTAG aABaVIKNG Teivouv
«€1g TNV OlACTIacly TNG avayKaiag tw UPnAw NPWV KPATel evOTNTOG» (BA. KEeipevo
€YKUKA{oOU).

100U éva dAAo amdomacpd tng EYKUKAiou:

«Eival pev aAnBég ott n ekuddbnoig yYAwoowyY, EXoUCWY LHOPPWOILV Kai piAoAoyiav,
gival avaykaia €kaotw TPOG E€MAVENCIV TWV YVWOEWY Kal TPoG Olddoaly Tou
aAnBoUg moAitiopoU- aAAd moia Tiva yvwoltv enw@eAn duvatai va npoonopion upiv
yAwooa oia n aABavikn, ovdgpiav @iAoAoyiav £xouca, unNmw OlAUELOPPWUEVN,
ate ev onapyadvolg €10t diateAovoa;»

10 omoio Bupilel Tig B€oelg Tou Ned@uTou AoUKa OTIG apxEG Tou 19° alwva aAAd
Kal avtavakAdtat oto mvelpa evog AdikoU HUBou mou Kataypd@nke otnv ‘Hmelpo
TPOG Ta TEAN TOUu 19° awwva Kat @épel Tov TitAo «lati ot Mitol Kal ot ApBaviteg
Ogev €Xouv ypdappata» (BA. mapakdtw)®.

lMa Tov Adiko auto pibo, mou £yive PEPOG Tou BVIKoU agnynuatog twv AABavay,
TapaméuToupe o mponyoUpevn epyacia pag (Kuptalig 2011), evw yia TNV €YKUKALO
TOU ApUlvouTOAswG Ba TPocBETape OTL OTIG ApXEG Kal Ta péoa tou 19% al. umipéav
avwtatol KAnptkoi mou umootnpl€av Kat cuvéBaAav otnv avadelfn twv TOMKWY
YAWOOoWY, OMws Ntav o MntpomoAitng EUBolag (kat apyotepa ABnvwv) Fpnyoplog
ApyupokaoTtpitng, mou emueAnBnKe tnv €kdoon tng aABavikng petagpaong tng KA
(Képkupa 1827) 1) ot MntpomoAiteg Kopitadg KUptAAog kat Ned@utog, ol omoiol idav
HE KaAG pdatt tnv mpoomddela tou NaoUu BekiAxaptdl ywa tn ypagn tng aABavikig,
ota péoa tng dekaetiag tou 1840 (Pepo & Maslev, 1961: 201-2, 205).

Eniong, o yepuavopadng Aoylog T. NepoUtoog, og €moToAn Tpog Tov E. MAtko
¢ 3 Anp. 1860 (Ednu. «H EAmic», 21.06.1860), ypddetl puetafd dAAwv OtL «ELg Twv
EVKPLTWTEPWY AABavwy KANplkwv pol eeppacOdn moAAdklg, OtL, “edv ol lpatkol
‘EAANVEG KATOTPEXWOL TNV YPAUUATIOW TG Slohéktou Twv AABavwv EAAAvVwv, Kot
avti va eppuxwowot Ta AABAVIKA YPAMUOTA, INTWOL Va To TOPAYKWVIoWOL Kol val Ta
napadwowaoty e ARONV, wg va un umpéayv, TOTE AMATWoLV EQUToUC, Kot Oa empépwoat
pnéw kal oxlopa avti Tng moBoupévng evotntog, wg Empagav TouTo Kal eV BouAyapiaq.
Ootig ypappotion tnv yAwooav twv AABavwy, autog Ba yivn suepy£tng tng GUAAC
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QUTAG, KaL omolov €6vog katopBwaon TouTto, BéAel £xel Toug ANBavoug ped’ eautol.”
[...] Ot AABawvol mpémel mpwTov va HaBwol Twg va ypddwol Kol avaylwwoKwol Thv
UNTPLKAV TwV YAwooav, kot 8t ekeivn va SuvnBwot va cUVOLKELOBWOL KOTA LLKPOV UE
Tag avwtépag EAANVIKAG L8£ag, Kal Ue Tov kaBapelovta UMEptepov EAANVIGUOV».

Aev EEpoupe TOLOC ATAY 0 KANPLIKOG AUTOC PE TETOLEG, PL{OOTIACTIKEG YId TNV EMOXN,
10éeg, mou emavaAapBavovtat amd tov E. MAtko otov MpdAoyo tng «AABAVIKAG
MéAiooag>» to 1878.

Mwa deUtepn mapatipnon mou Ba pmopoUce va Yivel gival Otl, OTwg Tovilel
o Detrez'® kat emBeBawwvouv ta otoixeia mou mapabiécaps, Tto OIKOUPEVIKO
Matplapxeio dsv umnpEe MAvTa exBpIKO WG TPOG TN XpHon Kal KAAMEPYELD TwV
TOMKWY YAWeowv'.

To dAMo dkpo

Av emixelpoloape va KAvoupe €vav amoAoylopd tng oxéong twv OUo YAWGoWwvV
(Kat Twv QopEwy Toug) Katd tov 19° aiwva Kat oTig apxEg tou 20°%, Ba dlamotwvays
OTL avaAoya pe TNV oTopiKn mepiodo (Tpo-eBvikn n €Bvikn) aAAalel kat o Babuog
£€vtaong toug. Omwg onuewwvel o Mackridge (2009: 188), “the rise of Greek natio-
nalism, which carried along with it many speakers of other languages, eventually
led to rival nationalisms in the Balkans, which emerged both under the influence of
Greek nationalism and in reaction against it. As the nineteenth century progressed,
it became increasingly obvious that many Orthodox Christians in the Balkans did
not feel themselves to be Greek. [...]. Intellectuals began to ‘discover’ that they
were not really Greeks at all [...] and they began to spread this new ‘discovery’
with quasi-religious zeal among large masses of those they considered to be their
people”.

Miwa GAAN Tapdpetpog sival va eEeTdoel Kaveig To mwg Xelpiletal kat mapouctalel
10 {ATNEa autd n olyxpovn BaAkavikn lotoploypapid. AUCTUXWG, N Tpoomddela
OUYKPOTNONG TOU «EUEig» o€ avtiBeon pe Ttoug «AAAOUG» OONYNOE OUXVA OTN
datgovotmoinon Twv TeAsUTdiwy. TNV TePIMTWwon twv AABavwy n gpeavion tng
MNVIKAG «MgydAng I6€ag> Kat n xpRon tng EAANVIKNAG w¢ YAwooag tng opBodong
£KKANoLag £0W0oE aWopyn yla OTACELG KAl EKTIMNCELG TToU Ogv AdpuBavouv umdyn tnv
101alteEPOTNTA TNG KABe emoxng'®. H epunveia kat mpoBoAr Tou mapeABOVTog Pe Opoug
Kal mpooAapBAavouseg Tou mapdvTog eival N axiAAEl0g TTEPVA TwWVY TTPOCEYYICEWY TNG
aABavikng lotoploypagiag, n omoia eviomilel CUXVA EMEKTATIKEG BAEWELG KAl EKEL
mou Ogv utpav, Kat Bagtilel wg omadoug Tou «peyaloideatioplol> avopwroug
Tou eK@pAactnKav pe Baupacpd yia tnv eAANVIKA YAWOGA Kal Tov ToATIopd. Eival
XAPAKTNPLIOTIKN N mepimTwon tou . Bpétou, mou Bewpndnke OTL e€uTnpeTOUCE TN
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«MeydAn 16éa>» emeldn petdgpace otnv aABavikn v €AANVIKNA YPAUHUATIKY Kal
OUVIOTOUGE OTOUG OHOEBVEIG TOU TV eKPAdnon tng eAANVIKAG, «BaciAloocag twv
YAWGGWV»1.

Y& apBpo pe Titho «0 aywvag PeTag aABavikng Kat EAANVIKNG HEXPL TIG AMAPXEG
NG €BVIKAG pag avayévvnong», o aABavag peAetntig Dh. Shuterigi Bewpel OTL ot
OlyAwooeg €kOO0ELG, AKOPN KAl n aABavikn petagppacn tng KA, KukAogopnoav
TPOKEIUEVOU ol AABavol va paBouv tnv eAAnvikn! «OAn n aABavikn Avayévvnon
unnpée €vag okAnpog aywvag avapeoa otnv KouAtoupa pag mou avamtuoootav Kail
otnVv EAANVIKN KOUATOUpa Mou tnv NapeUmoolle, ave€dptnta ano 1o Otl, MPwWTIoTwWG,
0 aywvag auvtog Oleayotav Katd tng KouAtoUpag tou €€ AvatoAwv Kataktntn»,
ypapel o Shuteriqgi (1974: 215). ‘I010 XapaKTNPIOPO EM@PUAACOEL KAl yid Tov Adylo
T. NepoUtoo, «ToAEMI0 TNG aABavikng mpooTddslag yia 0vikn madeia kat Blacwtn
NG ‘MeydAng I6¢éag’» (Shuteriqi, 1974: 251-2).

H mpooeKTIKA avayvwon Tou €pyou Kat Twv 0U0 Kdl Ta YEVIKOTEPA GUH@paldpeva
NG €MOXNG OEV APVOuV TEPBWPLA Yia TETOOU €id0Ug aubaipeTeg eKTIPNOELG. Me
TO (010 OKEMTIKO Ba £MPETE va XAPAKTNPLOTOUV «Heyaloidsdteg» Kat ol E. MATKog
kat K. Xplotowopidng mou cuvéypayav €pUnNVEUTIKA Ae€lKA TNG aABAVIKAG HE
YAwooa eppnveiag (HetayAwooa) tnv eAANVIKA. ‘OAol Toug, 6Twg Kat ToAAoi dAAol,
utp€av eAAnvouaBeic Kal wg TETolol TpooTddnaayv yla tny mpoodo TG KovoTnTag
omou avikav, motelovtag yla peyaio diaotnua ot ‘EAAnveg kat AABavoi sixav
OTEVOTATOUG OECHOUG KATAYWYNG.

Elvat adiap@ioBATNTo 1O Yeyovog OTL KATd KalpoUg EKPPACTNKAV aAmod TIG
OUO TAEUPEG ATOWELC TIOU €(Te UTEPTIYOUV €(Te UTOTIHOUV, N -AKOPN XEIPOTEPA-
SalpovoTolouy TIG EAANVIKEG EMMPPOEC OTIG dlepyacieg SlapopPwong TNG aABavikng
WG YPANTAG YAWCOAG KAl w¢ GNHEIOU TauToTNTAg Twv AABavwy

INPepa, Kpivoviag pe vneaMdtnta, pmopoUpe va ToUWe OTL n €AANVIKA
umnpge yAwooa moAiticpoU, pla lingua franca ota BaAkdavia tou 19% awwva Kat
TpoyevEoTtepa, Kat Oev gival amapaitnto va moTteUsl Kaveig otl omou pihoucav
eAANVIKA eKel utpxav omwaodnmote ‘EAANVEG.

AAAG Kat va oxupiletal KAmolog OTL ol YAWOOEG AUTEG KAl Ol TMOALTIGHOL TTou
dngoupynoav Bpébnkav Hovidwg o€ oxéon aviimaAdtntag, onuaivel ot Oegv
AauBavel umoyn TIG IOLAITEPOTNTEG EKEIVNG TNG TEPLOdOU Kal ayVvoel autd mou pag
UTTOOELKVUOUY N TIPOCWTTIKOTNTA KAl TO £pY0 TwV eAANVouabwy aABavwy Aoyiwv 1
Kal To Tapadelypa tng Zwolpaiag 6xoAng: umnpéav cUyKpoUoELg, UTTNPEE OPWG Kal
ouvépyela®,
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Mavw otnv 0la Aoyikn Ba Aéyape otl n efiowon tng opbodofiag pe Ttov
€ANVIOHO, TToU N pia TAEUPA TNV XPNOIHOTOINCE WG OXNUA EMEKTATIOHOU KAl N GAAN
WG EMXEPNUA  APUVAG KATA TWV TACEWV €EEAANVICHOU, OTIWG TIG OVOHAlEL, TwY
aAAdyAwoowv 0pBoddEwy, dev eival mapd to 0o voplopa, mou Ba Empeme amd
Kaipd va gixe TomobetnOel o€ KATOLO AMd TA LOTOPIKA pPouceia tng BaAkavikig!

To yeyovog ot n AvatoAikn EKKAncia sixe wg yAwooa Asttoupyiag tnv eAANVIKN
Ogv TNV Kablotd a priori eAANVIKNA eKKAncia kat oUte Sivel og KAmolov to Sikaiwpa
ME Ml HOVOKOVTUALA va umoBabuicel tnv MOAUTIUN GUMBOAR €pywv YPAUMEVWV
otn yAwooa auth, omwg n «MioTtig» tou pooxomoAitn N. Tépmou (1732), ta omoia
avtitaxbnkayv oto Kupa e€loAapiopol Tou 0pB66oEou TANBUGHOU 6Ty aABavopwvn
£MKpATELA.

Me ta 6ca eimape mapamavw Ogv apvoupaocte, BEBaia, TIG OUYKPOUGELS TOU
TAPOUGLACTNKAVY 6TO HaKpr 6pOp0 TNG dlatnpnong, agevog, Tng B£ong TNg EAANVIKAG
w¢ YAwooag g AvatoAlkng EkkAnciag, kat a@etépou, Tng mpowbnong otnv
£KKANGCLAOTIKN A£ITOUPYiad TWV YAWGOWY Tou HiAdoucayv ol pn eAAnvikoi opBddogot
mAnBucpoil t™ng BaAkavikng. Ou cuykpoUcelg autég Oev mayav va amoteAouv
mNyn TapePUNVELDY Kal OlaoTpeBAWoewy amd Tig 6uo MAsUpEG. Moteloups OTL
otnpifovTal 6ToV UTTIOKEIHEVIKO TPOTIO TTPOGEYYIONG EVOG AVTIKELUEVIKOU KAl LOTOPIKA
£PUNVEUCIHOU PALVOPEVoU, OTIWG sival n B€on Kat o pOA0g TG EAANVIKAG YAwooag
ota mMPo-£0vIKA Kal €Bvika BaAkdvia (BA. oxeTikd Kat KwvotavtakomoUAou, 1988,
louvapng, 2007)?

KAeivoupe pe pua emonuavon tou M. Peyfuss, Tou pe ag@opun tnv totopia tou
tumoypageiou tg MooxomoAng mapatnpei Ot mapdopola @awvopeva dev Pmopel va
mepLypdgovtal Kal va gpunvedovtal «Ue Tn Bonbgia twv mapwxnuévwy Kpitnpiwy
TWV EOVIKWV I0TOPIKWV IGE0A0YIWY OTIWG N autoxBovia, n cUVEXELa, N TPOTEPAIOTNTA,
A n anokAsiotikotnTa» (Peyfuss xx: 177).
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ZNHUELWOELG

1. To €tog 1873 ekdidetal otnv K/moAn n «KapaBida, cUyypappa meploSIKOV mPOOpPIoHEVOY
O0ld ta lwavviva», oto TeUXog A° Tou omoiou (AekEUBPLOG) @AOEEvoUvTal OUO «ETIOTOAEG
oTaAdéveg n pia, o. 10-11, amd MmBoKoUKL («EyKw E€ipgal amd to MmBoKOoUKL, Kal To
Xpnoto sivat to adeA@d pou...») Kat n aAAn, o. 11, amd MétcoBo («Ntdpvou Kup lwva te
XAIPETGECKOU...»), TA KEIUEVA TWV OTIOIWV TTAPAYOUV XIOUHOP HIHOUHEVA TOV TPOTIO TOU HIAGVE
eAANVIKA ot aABavo@wvol Kat BAaxo@wvol KATolkol tTng eupuTtepng EPLOXNG lwavvivwy.

2. Itn «BaBuAwvia», avdpyeoa ota dAAa «Mpdowma Tou OpApATog» CUYKATAAEyovTdl O
AvatoAitng, o MeAomovviolog, o Xiog, o AABavog, o Kumplog, o Aoywwtatog, o Emtavioclog
Aotuvopog K.d. (BuZavtiog 1990: 4).

3. <000 Ol YAWOGOIKEG TIPAKTIKEG OV ouvOEovTay HE TN GUVEISNTA amodoxn UTMEPTOTIKAG
TAUTOTNTAG UTIPXE EUPEIA KOWVWVIKA amodoxn TG XPAoNG PN HNTPKWY YAwoowv. Am’ Tn
OTLYHN OHWG TToU KABe TPAEN, CUVETWG Kal N Xpron piag amo TG MoAAEG YAWGOEG, Umopouce
va epunveubel Kal wg emAoyn piag €BVIKNG Tautdtntag, n Aeltoupytkn moAuyAwooia Bpébnke
AVTIHETWTIN PE TV IOE0AOYIKN HOVOYAWOCGIA Kal UTTOXWPNOE oTadlakd» (ZtactvomoUAou 2005:
17)

4. To ygyovag 0Tt 0 KOpHOg TNG aABavikng eBVIKAG At mEpace amd ta Opavia tng «Zwotyaiag
lwavvivwy, omou peAétnos Opnpo Kal BoAtaipo, kal otn cuvéxela £€0ece ta BepéAa Tou
aABaviopou, sival alomapatipnto. AVa@EPOUlE XapaktnploTika toug adeppoug Ppdocapn
(Frashéri), tov Naim, €Bvikd mointr, tov Sami, 10€0A0yo, tov Abdyl, TOAITIKO ny£tn Tou
Juvdéopou tng Mpilpévng, aAAd kat toug K. Xplotogopidn, ouyypa@éa tou Ae€lkoU tng
AABavikig Mwoong (Abrva, 1904) kat Ismail Qemal, dputh Tou aABavikou Kpdtoug. H Bipa
BApa cuveldntomoinon 0Tl mEpav NG BPNOKEUTIKAG TAUTOTNTAG AVAKAY KAl € Hid Kowvotnta
pe 0laitepa YAWOGIKA Kat TOMTICUIKA yvwpiopatd, umnpée pla dtadikacia avapevopevn arda
kat dUoKoAn, mou Ogv TN Biwoav povo ot AABavol.
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5. MNa mapadetypa, To mTpwto BoUAyaptko aA@aBntdplo ektumwvetal To 1824, eV 1o aABaviko
T0 1844, n mpwtn BouAyaptkn Xpnotonbeia to 1837, evw n aABaviki to 1886.

6. In the Balkans, the “pre-national(ist) era” is understood to be the period in history that
started after the Ottoman conquest and ended with the penetration of nationalism as an
ideology and a sentiment and with the beginning of the process of nation- and state-building.
Chronologically, the end of the pre-national(ist) era can be situated in the late eighteenth
and early nineteenth centuries, depending on which region in the Balkans and which social
class is considered. Detrez 2013: 13.

7. «gyevvnBn g1g AaumoBov, Kwunv g AABaviag, ... kat e€emaideudn ev lwavvivolg uto tov
ABav. WaAidav» (ApaBavtivou 1960: 122).

8. Mepi 6e tng ANBavVIKAG TaUTNG, av tv EEUPNC, TIAPAKOAW O KOTA OXOAAV (a votre loisir) va pe
onuewwong piav i SVo ekatovtddag Aé€ewv TWV CUVNBECTEPWY HE TNV EENYNGIY TWV. ... . AL AEEELG
Tag omoiag ¢ntw €ival, mpwtov at Bpnokeutikai, Oedg, ayyeAog K.T.A., €melta Tvwy {Wwv
katokidiwv (des animaux domestiques), tpitov xoptapiwv Kat GEVEpwY TIVWV TwV TAEoV
XPNOIHWY £1G NUETEPay Tpo@nv. (Kopang 1966: 546). BA. kat Kyriazis 2015.

9. BA. O6pwg kat tnv mepimtwon BnAapd, mou €{nce oto METOlL TOU TN OKANPOTNTA TWV
AABavwyv, tnv omoia TMEPLYPAPEL HE EEAIPETIKA TAPACTATIKATNTA OTO YVWOTO TOU Toinpa
«ApBavitng» (BnAapdg 1995: 322-3). NAviwg, 6To £pY0 ToU GEV EXOULE EVTOMIGEL ATTAELWTIKOUG
XapaktnplopoUg yia ta apBavitika, mpdypa mou Ee@elyel amd Tov cuvAbn kavova va
HETa@épovTal ol IBLOTNTEG TWV POPEWY PLAG YAWGSoAS otny dla T YAWooad Kal avtiotpoga.
10. «OAot ol Katotkoi [tng givatl] AABavoi kat dAAnY yAwooav dev nEeupouy». (Oeompwtol &
WaAida 1964: 13).

11. MapamAncleg -kat KaBoAou Tuxaieg- eival Kal ol eKTIUACELG Tou BoUAyapou Aoyiou Rayno
Popovitch, o omoiog ypdpet ota 1837 tnv mpwtn BouAyapikn XpnotonBeta kat tovilet ot “all
our noblemen (blagorodni) in the whole of Bulgaria [...] speak and every day read and write
Greek and cannot manage without it. Therefore Greek should be introduced in Bulgaria even
more, because it is very necessary.” (cUp@wva pe amdédoon tou Detrez 2013: 56) mapopold-
{ovtag v eEAANVIKA PE pia Tpo@d SimAa oTn pntépa -yla toug BoUAyapoug- oAaBikn (Detrez
0.m.).

12. To xwpio gival mapuévo amd x¢@ oxediacpa mpoAoyou tng «AABavikng MéAcoag», Tou
Bprikape oto Apxeio Tou E. MiTtKou.

13. M@ tn yévvnon Kat to meplexopevo tng «M. I6éag» BA. Ikometéa 1988: 257-71.

14. Oupifoupe 6Tl ota 1872 cixe ouvéNBel n ev KwvotaviivoumoAel Tomikn ZUvodog Katd
Tou EOvopuAeTiopoU, Tou Katadikace KIVAGELG TTAPOHOIEG HE €KElveG TOU odiyncav otn
BouAyapikn E€apxeia. BA. Giakoumis 2011: 156.

15. BA. meploodtepa oto Kuptalng 2011 kat Kyriazis 2015.

16. Apparently, prior to the second half of the nineteenth century, when the Patriarchate
indeed started pursuing to some extent a Greek nationalist policy, there was no major
objection to the use of Vlach (Aromanian) and Albanian in church services, although the
church authorities certainly did not encourage it. (Detrez 2013: 51).

17. T to {ATtnua auto BA. meplocotepa oto Giakoumis 2011.

18. What should be the goal of Balkan historiography is to understand the past in its own
terms, to see the relative nature of national identities and boundaries, and to recognize the
positive role that the Romaic community and the Greek language had in the pre-national and
proto-national Balkans. (Lindstedt 2012: 121).

19. 1600 Tt ypdwel 0 (510G 12 xpovia apyotepa: «Kat id tt, 6cov nyeig ot ZKunetdpot ceBopeda
Kal ayamwpev Kat kndopeba kat Bucialopeda did 1o €6vog twv EAAAvwY Kat TNy EAAnVIKAY
yAwooav mpdypatt, ToOAAOGTOV Kav Kdt autol va pn eUXwvtal Jovoy, iva nUeig Ypagwpey Kat
™MV YAWooav NPV Kat anoppiywyey Ty BapBapodtnta;» (Bpétou 1878: 97).

20. e mpoopatn €kdoon (Uci 2015: 280) amocwwmdtatl To yeyovog 0Tt o Jani Vreto cuvétage
v mpwtn aABavikn Xpnotonbela (Mirévetija) diackeudlovtag, 6mwg ypdgel o i6log (Vreto
1886: 20), 10 KelUeVO TNG EAANVIKAG HETAPPAONG VOGS £€pyou Tou ttalou Dpaykiokou ZoaBiou.
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21. Amdppola TaylwHévwy TAEOV YAWGOGIKWY GUUBOAICUWY €ival Kal to yeyovog Otl,
onpepa, oto Mouceio Maideiag tng Kopttodg Osv yivetal Kapia avagopd otnv akpdalouca
eMnvoyAwoon maideia Tng mOANG autAg Katd tov 19° awwva, Kat To OTL, TA£0V, Ol amapXxEG TNG
EevoyAdwoong ekmaideuong tng oxeti{ovral povipa e To YAAAIKO AUKELO TTou AsttoUpynoe eKel
TG mpwteg Oekaetieg tou 20°° alwva. Mavtwg, n SnPotikA BIBALOOAKN Kal TO TAVEMOTAKLO TNG
TMOANG PEPOUV avtioTolxa ta ovopara twy Thimi Mitko kat Fan Noli, 300 mpoowmkotATwy n
OUYKPOTNON Kal N mopeia Twv omoiwy o@eilel TOAAG otny EAANVIKA Toug matdeia.

© Revue du Gerflint (France) - Eléments sous droits d’auteur -
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Résumé

L’arrét du processus électoral et la démission de ’ex-président Chadeli Benjedid,
en janvier 1992, a permis a la presse écrite francophone d'étre une partie prenante
des luttes politique et idéologique liées a l'événementiel. Ce papier vise a analyser,
selon la technique de la praxématique, les propos de journalistes des journaux : Le
Matin et [’Eveil. Ainsi, ce face-a-face discursif de I’idéologie islamiste et de l’idéo-
logie moderniste a dessiné un nouvel espace discursif ou les différentes formations
discursives se sont affrontées, a partir de leurs positionnements idéologiques.

Mots-clés : praxématique, formations discursives, espace discursif, positionnement
The « same » compared to the « others »

Abstract

The stop of the electoral process and the resignation of the former President
Chadeli Benjedid in January 1992, has helped the francophone press to be a part
of the political and ideological struggles related to the event. This paper aims
to analyze throughout the technique of praxematics, the comments of journalists
working for the newspapers: “Morning” and “Awakening”. Thus, this face-to-face
discursive between Islamist and modernist ideology drew a new discursive space
where the various discursive formations clashed, from their ideological positions.

Keywords: praxematics, discursive formations, discursive space, ideological
position

Introduction

Aprés les événements d'octobre 1988, les Algériens ont assisté a deux change-
ments majeurs qui ont ébranlés la société algérienne. D’abord, sur le plan média-
tique, plusieurs nouveaux organes indépendants sont apparus. Ensuite, sur le
plan politique, les Algériens étaient appelés pour la premiére fois a élire leurs
représentants au Parlement. Dans ce contexte, le 26 décembre 1991, le parti
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politique du front islamique du salut (F.1.S) a remporté le premier tour des élections
législatives. Cette victoire était vécue comme le prélude de ’accession du (F.I.S)
au pouvoir et a la gestion politique du pays via Uinstitution législative.

Cet évenement fut présenté dans la presse comme un signe de bouleversement
de la société algérienne, a cause des enjeux décisifs et idéologiques pronés par la
formation islamiste. En effet, le 11 janvier 1992, l'ex-président de la République
Chadeli Benjedid a annoncé sa démission. Les élections législatives sont annulées.
La victoire du Front Islamique du Salut (F.l.S) s'est révélée caduque. De ce
fait, l’islamisme n’a pas accédé au pouvoir. Ses adversaires ont parlé « d’échec
salutaire », tandis que ceux qui adhérent a ’idéologie islamiste ont dénoncé avec
la plus grande énergie cet état de fait.

Dans cette perspective se résume l'intérét de précéder toute analyse de discours
par une précision des faits historiques. Selon Bonnafous (1983) :

Il est indispensable de faire précéder toute analyse linguistique d’une analyse
de la conjoncture historique et des rapports dans lesquels s’inscrivent les
sujets du discours, en méme temps qu’une analyse de [’appareil dans lequel va
fonctionner.

En outre, le clivage idéologique de la société algérienne entre « modernisme »
et « islamisme » a installé le discours journalistique dans un duel entre les forces
vivantes qui se sont disputées dans un espace discursif. Ainsi, Ghiglione (1989) a
souligné que :

Le monde que les hommes politiques proposent est généralement manichéen.
D'un coté, il y a les bons, dont ils sont le porte-parole, le drapeau et [’énon-
ciation ; de l'autre coté, il y a des méchants, dont [’autre est le porte-parole, le
drapeau et [’énonciation.

Praxématique

La praxématique a été élaborée par Robert Lafont a partir de la fin des années 60
(Lafont, 1967). Cette discipline tire son nom de son élément central, le praxeme,
charpente sonore qui fonctionne en unité de production du sens. Ainsi, le sens
est défini comme une construction discursive dynamique réalisée par des opéra-
tions fondamentalement situées et interactionnelles de mises en mots, et comme,
a Uinstar de la Praxématique (Lafont, 1978) ou de la Sémantique interprétative
(Rastier, 2001), une pratique interprétative discursive de réduction des possibles
de la signifiance. Cette complexité suppose pour son analyse de déterminer des
catégories descriptives non seulement linguistiques mais également discursives.
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Ainsi, notre problématique concerne ’analyse de la production d’un discours de
presse marqué par des enjeux idéologiques, de nature décisive. Ce face-a-face
discursif de ’idéologie islamiste et de |’idéologie moderniste permet d’appréhender
activité langagiere du <« méme » et de I’ « autre » comme « le lieu de réglages
conflictuel » (Siblot, 1998).

Par ailleurs, Lafont (1973), a défini la praxématique comme un modeéle dynamique
de la production du sens. Cette définition en apparence superficielle mais elle est
considérée jusqu’a aujourd’hui comme une position fondatrice car, elle a entrainé
une forte rupture avec les anciennes théories structuralistes qui postulent que le
sens serait immanent au texte ; entierement clos en lui. En effet, la praxématique
ne propose pas d’analyser le sens inscrit dans le texte, mais la maniére dont le
texte produit du sens, tout en le rapportant a ces conditions de production et
de réception. C’est dans cette optique que nous pourrions voir comment le sujet
se construit et s’inscrit dans sa parole selon la dialectique du « méme » et de
I’ « autre » [...] comment elle dessine constamment un espace variable des mémes
ou il s’engage et simultanément un espace des autres ou il se dégage (Siblot, 1990).

Formation discursive

La configuration interne du discours politique des deux journaux permet de
souligner des rapports d'interférence entre différents discours a lintérieure d'une
« formation discursive » (Foucault, 1969). Cette derniére est définie comme une
maniére dont ces éléments d’origine différentes sont mis en rapport les uns avec
les autres.

Cette notion a été redéployée en analyse de discours par Michel Pécheux (1975),
qui a posé comme hypothése de départ le concept de formation idéologique pour
caractériser un élément [...] susceptible d’intervenir comme une force confrontée
a d’autres forces dans la conjoncture idéologique caractéristique d’une formation
sociale en un moment donné (Pécheux, 1975).

Dans la méme logique, Pécheux, 1975) a résumé :

Chaque formation idéologique constitue ainsi un complexe d’attitudes et de
représentations qui ne sont ni individuelles ni universelles, mais se rapportent
plus ou moins a des positionnements de classes en conflit les unes par rapport
aux autres ». A Uintérieur de cette formation idéologique se délimitent les
formations discursives qui y interviennent a « titre de composantes (op. Cit. ).

Autrement dit, les individus sont interpellés en sujets, considérés au reste
comme « des especes discursives » (Ibid) dont ’ensemble du discours, constitutifs
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de la formation discursive, sont censés avoir été produits « a partir d’une position
donnée dans une conjoncture donnée » (ibid).

Ainsi I’étude des formations discursives est liée a la conjoncture. La confrontation
des positions discursives sont rapportées de maniére « marxiste » aux positions des
agents dans le champ des luttes sociales et idéologiques. Selon Régine Robin :

L’étude des formations discursives dans une formation sociale, de leurs rapports
d’hégémonie, d’alliances, d’antagonismes, et de leurs déploiements straté-
giques, dans une conjoncture donnée, est en voie d’élaboration (1976, 29).

En effet, l'association du couple modernisme / islamisme a pour corollaire une
formation discursive qui a produit un discours idéologique conjoncturel, qui s'inscrit
dans un univers discursif et se définit comme [’ensemble des discours qui intera-
gissent dans une conjoncture donnée (Charaudeau et al., 2002).

Espace discursif

Le terme de champ discursif englobe la notion d'espace discursif ou se manifeste
le positionnement politique et idéologique du « méme » et de '« autre ». Selon
Bonnafous (1983), [’analyse de discours comme étant :

[’étude des manifestations de [’extérieur de la langue dans le discours, concu
tout a la fois comme [’expression d’une option politique et idéologique qui
transcende le sujet comme moyen, d’action doté d’une force matérielle.
(Bonnafous, 1983).

Dans ce contexte, il s’agit d'étudier l'espace discursif de deux quotidiens indépen-
dants, a travers le « méme » et '« autre ». Ce discours s’inscrit dans un contexte
politico-médiatique, lié a ’évenementiel. Ainsi, lespace discursif du « méme » et
de I’ « autre » est susceptible de nous révéler les stratégies discursives employées,
les représentations idéologiques et le positionnement.

Pour ce faire, nous nous appuyons sur l'archive des quotidiens indépendants
suivants :

Le Matin. Quotidien indépendant crée en 1991 dans le cadre de la circulaire
04 /90 du 19 mars 1990, fut suspendu en 2004.

L’Eveil (asahawa), il s’agit d’un hebdomadaire de langue francaise, créé en 1991
dans le cadre de la circulaire 04/90 mars 1990, a cessé de paraitre en 1992.
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Positionnement

L’activité discursive des journalistes est caractérisée par un positionnement
idéologique du « méme » et de I’ « autre », puisque, les journalistes sont fortement
influencés par leur carte partisane ou leur appartenance idéologique. A cet effet,
ces derniers s'emploient constamment a se positionner a travers ce qu’ils disent, a
s’affirmer en affirmant [...] a se valoriser et a surmonter les menaces de dévalori-
sation (Maingueneau, 1990).

Ainsi, nous avons analysé le positionnement du « méme » et de I’ « autre », en
commencant par le quotidien Le Matin ensuite L’Eveil.

Analyse du positionnement

Nominations idéologiques a travers le « méme » et « l'autre » et stratégies
discursives employées.

Le Matin

L’article a été rédigé au lendemain de ’événement sous le titre « Démission,
et aprés ? ». L’usage de la forme nominale terminée par un point d’interrogation
permet d’étudier le fonctionnement de Uinterrogation dans la stratégie argumen-
tative du « méme ». Ce dernier a soutenu explicitement la thése, selon ’énoncé :
[si ’Algérie de ’apres Chadeli ne sait pas tout a fait encore ou elle va, elle sait
par contre d’ou elle sort : d’un cauchemar]. A cet effet, J. Michel Adam souligne :

On parle toujours en cherchant a faire partager a un interlocuteur des opinions
ou des représentations relatives a un theme donné, en cherchant a provoquer
ou a accroitre [’adhésion d’un auditeur ou d’un auditoire plus vaste aux theses
que ’on présente a son assentiment. (Adam, 1992).

L’ « autre » a défendu la thése, selon laquelle cette démission est une occasion
pour UAlgérie d’éviter ’accession des islamistes au pouvoir. Dans ce sens, le
« méme » est une [Algérie qui veut le changement], mais [un changement inscrit
dans une perspective de modernité], que l’auteur juge antagoniste avec ’islamiste
au pouvoir. L’ « autre » qui a assumé ouvertement cette décision a fait figure de
porte-parole d’une formation discursive dans laquelle il est inscrit. De méme, le
recourt a des stratégies discursives, telles que les termes génériques, par exemple :
[’Algérie a évité le pire mais attend le mieux], est une maniére de dénigrer les
résultats des élections législatives, et de justifier les raisons de ’arrét du processus
électoral aupres des Algériens. En outre, le « méme » est aussi une [Algérie] qui
déclare une rupture totale avec [les discours et les hommes du passé], symbolisé
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par le président démissionnaire. Quant a « Uautre », il est U'islamiste [complice]
des [despotes de U’lIran et du Soudan]. Le recourt a ’acte de nomination est une
stratégie discursive qui vise a chargé le langage d'une fonction nominative tout tend
a étre nommé. (Jacob, 1990).

Dans cet ordre d’idée, la nomination pourrait aussi étre considérée comme
Uactivité linguistique qui conférait une existence, donc une identité aux objets
du réel. Tout objet, individu, ou notion a besoin d’étre nommée pour pouvoir
étre distinguée et identifier sous le nom qu’il porte. C’est ainsi que F. Armengaud
(1988) considére la nomination comme un acte de conférer un nom, de « baptiser »
qu’il s’agisse d’un étre humain animal, d’un navire ou d’une variété de roses. Le
baptéme, comme constitution d’identité, est le tout premier acte que nous effec-
tuons lorsqu’un bébé vient au monde. Etre, c’est dans ce cas &tre nommé, porter
un nom. Nous n’existons en quelque sorte que parce que nous avons un nom.

Par ailleurs, « "autre » est ’islamisme au pouvoir qualifié de [cauchemar], qui
meénera vers [une nation déchiquetée], un [régime despotique], ou ’hégémonisme
sera légitimé par la religion. Ainsi, le « méme » a utilisé les noms propres [Iran,
Soudan], qualifiés de [despotes], semblables au nouvel Etat du F.I.S.

Cette stratégie discursive consiste a rejeté I’ « autre », en affichant ostensi-
blement une convergence entre [l’hégémonisme d’ou qu’il vienne] ; du concept de
[légitimité historique] ; ou de [légitimité religieuse].

Toutefois, nous nous sentons plus proche de la conception praxématique du
« fonctionnement du nom propre » développée par Siblot (1987c, 1989), au cours
de sa réflexion sur le nom propre en le considérant comme le fonctionnement parti-
culier d’un praxéme (unité de production du sens que la praxématique substituée
au signe).

En effet, a propos de la fonction des noms propres, nous retiendrons, avec
Siblot, que « Ceux-ci inscrivent les individus dans des systémes sociaux et sont
par la signifiants. Ils peuvent étre attribués selon des regles sociales, des choix
idéologiques manifestes. Ils marquent des appartenances culturelles, ethniques,
religieuses. (Ibid.).

De plus, [’expression [Etat F.I.S], exprime la dénégation de toute algérianité,
au profit d’un éventuel pouvoir restreint a la seule identité partisane auquel
I’ « autre » s’est violemment opposé.

De méme, en toponymie, les conquérants renomment toujours leur nouveau
territoire pour marquer leur possession. Dans ce sens, Todorov a souligné :
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Le premier geste qu’accomplit Colomb au contact des terres nouvellement
découvertes est une sorte d’acte de nomination étendu, il s’agit de la décla-
ration selon laquelle ces terres font désormais partie du royaume d’Espagne.
(Todorov, 1982).

L’Eveil

L’auteur a intitulé son article : [La fuite en arriére]. Ce titre illustre clairement
sa position qui se résume ainsi : [c’est la fuite en arriére (...) certes mais momen-
tanément]. Dans cette perspective, l'introduction de la phrase nominale est une
assertion aussi compléete que n’importe quel énoncé verbal. (Benveniste, 1966),
qui situe I’énoncé hors de toute localisation temporelle ou modale et hors de la
subjectivité du locuteur (Ibid).

En effet, le « méme » et « ’autre » se donnent a lire dés le début de ’article, a
travers le titre réservé a ’événement. En particulier, le jugement dépréciatif de la
situation [fuite en arriére]. Cette expression est construite sur le modéle de « fuite
en avant » est formée de deux praxémes dévalorisants:

- Fuite : dérobade, abdication, crainte, etc.
- Arriere : recul, régression, passé, etc.

Par ailleurs, le « méme» a employé le pronom personnel « ils », de la collec-
tivité indistincte pour créer le flou référentiel. [Ils n’ont eu salut qu’au recours
aux calculs politiques pour annihiler la volonté populaire]. De méme, ’emploi des
termes génériques dans le discours: [quand tout le fleuve humain_qui a choisi sa
VOix (X)...].

Ainsi, I’ « autre » a utilisé une métaphore pour exprimer indirectement son refus
face a la nouvelle situation, afin de justifier le choix du peuple Algérien. Dans ce
contexte, Taguieff (1990) a introduit la notion de populisme qui parait adéquate:

Dans le discours de ces nouveaux mouvements populistes oscillant entre un pole
a la fois comme démos et comme ethos, contre les élites et contre les étrangers »
« cette polémique « étre contre » est constitutive des styles populistes.

Nous rappelons également, U’existence dans la premiére séquence de deux
théses opposées : d’abord, la démission du président de la République est un [échec
salutaire], ensuite, celle de la [fuite en arriére]. L’auteur a incarné la deuxiéme
thése, qui reléve du « méme », et la premiére de I’ « autre ».

Cette thése est apparue dans le texte, accompagnée de deux praxémes « honte »
et « ose »; a valeur sémantique péjorative et de sens « indigne », qui confirme la
thése de la [fuite en arriére].
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A cet effet, le sentiment de la honte vise la création d'une situation de malaise
dans le camp adverse, en vue de rendre crédible la thése du « complot ». En outre,
I’ « autre » est identifié par le terme « ces confréres », qualifier par le praxeme
« la presse communiste » auquel s’oppose le « méme ».

Ainsi, le praxéme « communiste » est une nomination idéologique pour dire I’
< autre » n’est pas qu’un simple acte de symbolisation référentielle mais il signifie
une nomination identitaire car:

Toute désignation d’autrui a pour particularité de requérir de la part de celui
qui nhomme une prise de position a [’égard de ce qui est nommé (Siblot et al,
1988).

Autrement dit, la nomination idéologique de |' « autre » répond d'une part a une
visée pragmatique, afin de maintenir la population dans une croyance collective
victimaire.

D’autre part, le recourt a la stigmatisation de ” « autre », en le qualifiant par la
[presse communiste], consiste a le rendre complice de l'échec du « méme ». Cette
stratégie discursive vise a faconner la conscience politique du peuple.

En revanche, le « méme » est identifié par ’expression [la presse islamique].
Ainsi nous assistons a un affrontement entre deux formations idéologiques qui
reflétent le clivage idéologique au sein de la société algérienne.

En outre, le « méme » est qualifié d’ « islamiste » bénéficie de la « légitimité »
des urnes et d’une foi en Dieu « inébranlable ». Dans cette situation, ’insertion
de « praxaxémes » a connotation religieuse dans le discours politique du « méme »
consiste a inscrire son discours dans la suprématie de l'ordre divin. Ainsi, la référence
a la religion tient a un pole stratégique, un carrefour a deux voies : l'une reléve de
l'islam politique, l'autre reléve de l'idéologie politique.

Dans cette logique, la citation de Compagnon (1979) qui assume une pluralité de
fonctions liées aux enjeux du discours.

(...) La citation représente un enjeu capital, un lieu stratégique et méme
politique dans la pratique du langage, quand elle assure sa validité, grandit sa
recevabilité, ou au contraire les réfutent ».

La mise en scéne des praxémes « Dieu /foi » confére au discours politique lidée
de « la croyance » que le journaliste et les lecteurs sont censés partager. Cependant,
|’ « autre » est qualifié de « communiste », commanditaire des tenants de « l’ancien
régime », qui était a Uorigine de la « fuite en arriére ». Ce qui implique que la
politique d’exclusion de 'autre a atteint son paroxysme ou [’extranéité discursive
de ’autre débouche sur son expulsion du monde des étres humains. (Akin, 1998).
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Conclusion

En guise de conclusion, nous soulignons que l'analyse praxématique est un outil
théorique performent, qui considere le langage comme une « praxis manipula-
trice-transformatrice », assurant la permanence et [’accroissement de ’agir et du
savoir. Ainsi, les formations discursives nous ont permis de démontrer que le recours
au praxeme « Dieu » avait pour objectif de se servir d'un argument d'autorité a
des fins justificatives. De méme, l'appartenance idéologique des journalistes ne
saurait étre considérée comme simple contenu anecdotique, mais plutét comme
sens / forme pleinement incarnée par ’activité discursive des journalistes dans
un espace discursif donné. Naturellement, deux positions idéologiques différentes
situent forcément le producteur du discours dans un espace conflictuel « la
conscience de soi s’éprouve que par contraste » Benveniste, 1960). Il ressort que les
comportements sociaux s’inscrivent avant toute chose dans les lignes d’une esthé-
tique verbale, d’ou la finalité de ce travail qui aura été de démontrer comment
la nomination idéologique de ’autre oriente et détermine les fonctionnements
discursifs. Ainsi, sur la base d’une délimitation de deux formations discursives, nous
avons pu montrer qu’en contexte politique, «l’autre’» est toujours inscrit dans son
discours. Au final, nous avons vu que la production du sens n’est jamais fossilisée,
mais constamment aimantée et renouvelée par la praxis.
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Résumé

Ce projet a comme but d’enregistrer les connaissances et les perceptions des ensei-
gnants grecs concernant ’éducation interculturelle, afin d’affirmer s’ils sont préts
a relever les défis de la nouvelle réalité éducative, caractérisée par des classes
comprenant des éléves issus de divers univers culturels, ethniques et sociaux (Day,
2003). Par le traitement des données recues a travers un questionnaire anonyme,
nous avons constaté la connaissance incompléte, superficielle, ainsi que des
conceptions erronées des enseignants, en matiére de |’éducation interculturelle.

Mots-clés : éducation interculturelle, connaissances, conceptions, recherche
Intercultural education: the teachers’ profile in Greece

Abstract

This paper aims at registering the knowledge and beliefs of Greek teachers with
regard to intercultural education, so as to ascertain whether or not are they ready
to meet the challenges of the new educational reality, characterized by class-
rooms with students from different cultural, ethnic and social backgrounds (Day,
2003). The statistical processing of the anonymous self-administered questionnaire
revealed the insufficient knowledge and the superficial or erroneous beliefs of
teachers with reference to intercultural education.

Keywords: intercultural education, knowledge, beliefs, research

Introduction

Pendant les deux derniéres décennies, on constate une augmentation signifi-
cative du nombre de personnes d’origine asiatique et africaine qui quittent leurs
pays pour chercher en Europe des meilleures conditions de vie. Ce phénomeéne a
touché, aussi, la Gréce, pour cette raison alors, il faut impérativement prendre des
mesures concrétes afin que les étudiants autochtones, les enfants d’immigrants,
réfugiés et rapatriés, s’intégrent le mieux possible dans le systéme éducatif. Dans
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ce sens, l’éducation interculturelle peut y contribuer. La définition de |’éducation
interculturelle que nous adoptons est la suivante : Education qui vise a la prépa-
ration des gens indépendants, afin qu’ils puissent contribuer a une société multi-
culturelle et démocratique, caractérisée par sa différence culturelle, ethnique,
linguistique et religieuse (Batelaan, Van Hoof, 1996).

But de la recherche - questions de recherche

Dans le cadre de cet ouvrage, beaucoup de recherches ont été menées, afin
d’enregistrer les connaissances et les perceptions des éducateurs grecques
concernant U’éducation interculturelle. En particulier, on a demandé aux éduca-
teurs s’ils sont bien conscients de I’éducation interculturelle, s’ils en connaissent le
contenu sémantique et les domaines d’activité. Il y a des témoignages qui affirment
que les enseignants n’ont pas de connaissances équivalentes et ils abordent I’édu-
cation interculturelle superficiellement dans le mauvais sens (Mmopmapidou K.d,
2004, lewpyoylavvng, 2005).

Il est largement admis que les enseignants, sur un plan théorique et pratique,
n’ont pas le contexte approprié pour gérer le multiculturalisme et enseigner dans
des classes multiculturelles (De Waal -Lucas, 2007). Ce phénoméne indésirable peut
étre résolu avec une vraie formation pour ’éducation interculturelle. Par consé-
quent, la question a poser est de savoir si les enseignants grecs sont bien formés
afin d’enseigner dans une école caractérisée par le multiculturalisme.

Dans les écoles situées dans les quartiers défavorisés des grandes villes grecques,
il y a un pourcentage important d’éléves étrangers et de rapatriés. De plus, on
observe que la situation des écoles du centre d’Athénes est du méme ordre. Cette
situation alors, crée des conditions particuliéres au niveau de !’enseignement et en
particulier au niveau de l’enseignement des cours de langue.

Il est alors nécessaire que les manuels scolaires s’enrichissent au niveau de
’éducation interculturelle (NwkoAdou, 2005). L’existence de problémes liés a
’éducation interculturelle est bien visible dans les manuels de disciplines telles
que la littérature grecque moderne (Meoketln, 2008), la langue grecque moderne
(AAe€omoUAou, 2008), I’éducation sociale et politique (Tplavta@uUAAou, 2008) et
’éducation religieuse (KadtytavvomouAog K.d, 2013).

Pour conclure, le présent travail cherchera a donner des réponses pour toutes
les questions posées ci-dessus qui composent le profil des enseignants grecs par
rapport a l’éducation interculturelle.
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Méthodologie de la recherche

Pour la réalisation de U’enquéte, on a utilisé la méthode d’un questionnaire
anonyme qui contenait 26 questions divisées en trois sections distinctes. Dans ces
sections, on enregistre les caractéristiques démographiques des personnes inter-
rogées, leurs perceptions et leurs connaissances concernant I’éducation intercultu-
relle. Les réponses traitées et l’analyse statistique ont été réalisées en utilisant le
logiciel de statistiques SPSS 19.

Comme la plupart des enquétes, celle-ci est, aussi, soumise a certaines restric-
tions. Plus précisément, I’enquéte est basée sur les connaissances et les percep-
tions des enseignants qui enseignent dans les écoles secondaires de la périphérie
d’Attique. Par conséquent, des restrictions surgissent afin de savoir si les résultats
peuvent étre généralisés en ce qui concerne les éducateurs qui enseignent a [’école
secondaire, dans d’autres régions du pays aussi. Un autre aspect important que l’on
doit examiner est les possibilités de formation qui sont offertes aux éducateurs a
Athénes et pas pour les enseignants d’autres régions du pays et en particulier aux
frontiéres. Il est incontestablement admis qu’a Athenes il y a plus de possibilités
d’une formation considérable.

Le processus de sélection de cet échantillon a une importance particuliére dans
le cadre de toute ’enquéte. Donc, dans cette enquéte, on a utilisé les statistiques
du département de I’enseignement secondaire du ministére de ’Education pour
’année scolaire 2012-2013. Selon ces statistiques, les professeurs, de toutes les
spécialités, de travail permanent dans les écoles secondaires dans tout le pays
ont été 36770. Parmi eux, 10687 sont en Attique, soit 29,1%. La distribution des
questionnaires a eu lieu en novembre et décembre 2011, et en janvier 2013. Des
400 questionnaires qui ont été distribués, seulement 280 ont été complétement
remplis ; ils représentent 2,62% des professeurs de travail permanent (Tableau : 1).

Tableau 1 : Questionnaires pour la région d’Attique

Région Professeurs Distribué Retourné Pourz:;r;tage
0
Athénes 6949 260 191 73,46
Pirée 1604 60 39 65
Attique-est 1579 59 38 64,4
Attique de 555 21 12 57,14
I’Ouest
Total 10687 400 280 70
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Analyse des données de la recherche - Résultats

L’analyse statistique a révélé que 35,7% de ceux qui ont participé étaient des
hommes et 64,3% étaient des femmes. Concernant [’age, 10% ont jusqu’a 35 ans,
’age de 36 a 45 ans représente 39,6%, 42,1% ont entre 46 et 55 ans, alors que
le pourcentage de 8,2% a plus de 56 ans. La grande majorité (96,8%) détient un
diplome d’un établissement d’enseignement supérieur, 23,6% possedent un diplome
d’étude postuniversitaire, et 0,7% un Doctorat.

Dans cette enquéte, des professeurs de toutes les disciplines de ’école
secondaire ont participé. Les professeurs de langue grecque ont le pourcentage
le plus élevé (27,5%), suivis de ceux de mathématiques (12,5%) et des sciences
(physiciens, chimistes, biologistes, géologues) (11,8%). Le pourcentage de 18,2%
correspond aux professeurs de langues étrangeres.

La majorité des enseignants participants (61,4%) a affirmé qu’ils ont entendu
parler de ’éducation interculturelle. En revanche, un pourcentage assez élevé
(38,6%) indique qu’il ne connait pas du tout le terme de I’éducation interculturelle
(Tableau : 2), ce qui donne une impression vraiment négative, étant donné que ce
terme existe dans |’éducation depuis une dizaine d’années.

Tableau 2 : Vous avez entendu parler de I'’éducation interculturelle ?

Réponse Fréquence Pourcentage (%)
Pas du tout 11 3,9
Un peu 97 34,6
Assez 106 37,9
Beaucoup 44 15,7
Trop 22 7,9
Total 280 100

Avec la question ouverte concernant ’expression « éducation interculturelle »
qui a été donnée, beaucoup de réponses intéressantes ont émergé. En particulier,
35% des personnes interrogées quand ils entendent le terme «éducation intercultu-
relle» pensent a la formation liée a notre diversité culturelle, 17,5% pensent aux
étudiants étrangers tandis que les plus petits pourcentages pensent qu’il s’agit de
’apprentissage de la langue (7,5%), ’intégration dans la société (6,8%), |’égalité de
participation (6,4%) et la compréhension des stéréotypes. On doit mettre ’accent
sur le fait que 15,4% ont répondu qu’ils n’avaient jamais entendu parler de ce
terme (Tableau : 3). Pour conclure, on constate que les enseignants ont relié I’édu-
cation interculturelle avec le phénomene de la migration, les effets et les besoins
qu’il engendre sur le plan social.
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Tableau 3 : Qui vient a I'esprit quand vous entendez |'expression « éducation interculturelle » ?

Expression « Education Interculturelle » Fréguence Pourcentage (%)
L’éducation sur la diversité culturelle 98 35
Etudiants Etrangers 49 17,5
Coexistence / Respect de la diversité culturelle 44 15,7
Je ne sais pas / Pas de réponse 43 15,4
Apprentissage de la langue 21 7,5
Intégration dans la société 19 6,8
Egalité des chances / Egalité sur la participation 18 6,4
Compréhension 12 4,3

A la question « Que signifie pour vous |’éducation interculturelle », 33,6% ont
répondu : « C’est "éducation a la diversité culturelle ». 20,7% des personnes
interrogées ont associé l’éducation interculturelle a la coexistence, a la compré-
hension et au respect. Le pourcentage des participants qui ont répondu qu’ils ne
connaissaient pas ’expression « éducation interculturelle » (18,6%) est étonnant
(Tableau : 4). Les résultats correspondent aussi a une autre enquéte menée par
M. Govaris (Fko6Bapng, 2005) qui s’est tenue aux enseignants de l’enseignement
primaire.

Tableau 4 : Que signifie pour vous I’éducation interculturelle ?

Signification « Education Interculturelle » Fréquence Pourcentage (%)
Formation concernant la diversité culturelle 94 33,6
Coexistence / Compréhension / Respect 58 20,7
Je ne sais pas / Pas de réponse 52 18,6
Participation égale / Chances 41 14,6
Adaptation au multiculturalisme 30 10,7
Etudiants étrangers 16 5,7
Ecoles interculturelles 13 4,6

Un taux remarquable, qui s’étend de 11,4 a 25,4 %, a déclaré qu’il ne connaissait
pas tous les domaines d’activité de I’éducation interculturelle (Tableau : 5). Par
ces réponses, on comprend que les enseignants considérent que ’éducation inter-
culturelle se réfere principalement a la formation des étudiants étrangers et des
rapatriés. Il est donc démontré que les enseignants ont une connaissance faible
concernant les domaines d’activité de |’éducation interculturelle.

103



Synergies Sud Est Européen n° 5 - 2020 p. 99-109

Tableau 5: Domaines d’activité de I’éducation interculturelle

Domaines d’activité Pas du Unpeu | Assez | Beaucoup | Trop Je ne
tout sais pas
Flux migratoire vers la 23 77 78 14 24 64
Grece (8,2%) (27,5%) | (27,9%) (5%) (8,6%) | (22,9%)
Modele d’éducation 12 47 71 45 63 42
interculturelle (4,3%) (16,8%) | (25,4%) (16,1%) | (22,5%) (15%)
Méthodologie de 14 49 64 51 57 45
I’'enseignement de la (5%) (17,5%) | (22,9%) | (18,2%) | (20,4%) | (16,1%)
classe multiculturelle
Education bilingue 31 72 57 30 30 60
(11,1%) | (25,4%) | (20,4%) | (10,7%) | (10,7%) | (21,4%)
L’enseignement de 37 58 65 31 33 56
la langue grecque (13,2%) | (20,7%) | (23,2%) | (11,1%) | (11,8%) (20%)
comme langue
étrangere
Question d’identité 20 62 53 42 32 71
(7,1%) (22,1%) | (18,9%) (15%) (11,4%) | (25,4%)
La formation des 15 38 77 47 71 32
étrangers (5,4%) (13,6%) | (27,5%) | (16,8%) | (25,4%) | (11,4%)
Education de rapatriés 14 46 78 51 50 41
(5%) (16,4%) | (27,9%) (18,2%) (17,9%) | (14,6%)
Education de Gitan 20 65 75 33 42 45
(7,1%) (23,2%) | (26,8%) | (11,8%) (15%) | (16,1%)

Un enseignant sur quatre (26,1%) a assisté aux séminaires, conférences sur ’édu-

cation interculturelle, tandis que le reste (73,9%) n’ont jamais eu de formation

concernant U’éducation interculturelle. Dans ’enquéte de M. Tsimouris (Tolpoupng,

2009), on observe les mémes pourcentages. Le manque de formation sur la question

de U’éducation interculturelle indique probablement un mépris général pour les

activités éducatives ou encore un manque de confiance dans la qualité et leur

contenu. L’analyse statistique a révélé, en outre, que les enseignants qui ont

participé a une formation sur U’éducation interculturelle ont eu beaucoup d’avan-

tages (Tableau: 6). Enquéte de KoutpoUpuma & ZnoigomouAou (2006).
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Tableau 6 : Aide via séminaires, ateliers, conférences pour I'éducation interculturelle

Aide via séminaires Fréquence Pourcentage (%)
etc.

Du tout 2 0,7
Un peu 12 4,3
Assez 41 14,6
Beaucoup 15 5,4
Trop 3 1,1
Jamais entendu 207 73,9
Total 280 100

On constate que la majorité des personnes interrogées préferent étre informées
par Uinternet (47,5%), les autres par les médias (27,1%), par des livres (22,5%), par
des ateliers, des séminaires et des conférences (20,4%). En particulier, les profes-
seurs trouvent des éléments de |’éducation interculturelle principalement dans la
littérature grecque moderne (16,1%), la langue grecque moderne (12,5%) et dans les
cours de langues étrangéres (11,1%).

Controle de la recherche des affaires avec le critére de I’indépendance X?

Des controles de l’indépendance permettent au chercheur de constater si deux
variables sont indépendants les uns des autres ou s’il y a une sorte de relation
qui les unit. Dans cette recherche, on a vu que le fait que le professeur est un
homme ou une femme, ou le choix de se mettre a ’éducation interculturelle est
indépendant de la question de savoir si ’enseignant a entendu parler de ’édu-
cation interculturelle (X2=0.162, df=4, sig. <0.997) ou s’il a suivi des séminaires,
des conférences, des ateliers sur |’éducation interculturelle (X*=0.761, df=1, sig.
<0.383 et Fisher Test=0.398 et sig. <0.234). En outre, le test statistique a montré
que le sexe est indépendant en ce qui concerne leur formation sur |’éducation
interculturelle (X?=0.249, df=2, sig. <0.883), mais aussi sur les problémes et, en
particulier, respectivement a partir de sources tels des ateliers, des séminaires, des
conférences (X?=0.52, df=1, sig. <0.471 et Fisher Test=0.518 et sig. <0.287), livres
(X2=2.45, df=1, sig. <0.118 et Fisher Test=0.156 et sig. <0.079), médias (X?=0.264,
df=1, sig. <0.608 et Fisher Test=0.653 et sig. <0.36) et Internet (X?=0.596, df=1,
sig. <0.44 et Fisher Test=0.54 et sig. <0.269). Par conséquent, on voit encore une
fois que le sexe est indépendant de la formation pour |’éducation interculturelle
mais il est évident que les plus jeunes professeurs ont plus de connaissances sur
les questions pédagogiques et une formation plus générale et plus adaptée sur
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’éducation interculturelle. Cette constatation s’explique par le renforcement
de Uintroduction de cours pédagogiques dans les programmes des universités ces
dix derniéres années. De plus, les jeunes professeurs disposent d’une meilleure
connaissance de l’utilisation des ordinateurs qui leur donne accés aux sources
d’information importantes sur Internet au sujet de questions comme celle de I’édu-
cation interculturelle.

Les enquétes réalisées selon le critére d’indépendance X? ont montré que ’age
n’a rien a voir avec la connaissance de l’expression « éducation interculturelle »
(X2=4.731, df=3, sig. <0.193), ainsi que des séminaires, des ateliers et des confé-
rences suivis concernant |’éducation interculturelle, la gestion de la diversité ou
d’autres sujets (X?=6.785, df=3, sig. <0.079) ainsi que la connaissance des problemes
existants par rapport a ’éducation interculturelle (X?=3.921, df=6, sig. <0.687).
L’age, toutefois, n’apparait pas indépendante dans la mise a jour pour |’éducation
interculturelle provenant de sources telles que les ateliers, séminaires, conférences
(X2=10.190, df=3, sig. <0.017) et Internet (X?=15.354, df=3, sig. <0.002), alors que
des informations indépendantes des livres (X?=2.885, df=3, sig. <0.41) et les médias
(X*=6.065, df=3, sig. <0.108). L’age, donc, de ’enseignant joue un role important
par rapport a U’information par Internet et méme les années de ’enseignant en
service.

Des controles de ’indépendance effectués ont donné comme résultat que le
service éducatif général est indépendant de la question de savoir s’il a entendu
parler de I’éducation interculturelle (X?=6.89, df=4, sig. <0.142), de participations
aux séminaires, aux ateliers et aux conférences concernant |’éducation intercultu-
relle (X?=4.054, df=4, sig. <0.399), mais aussi de la connaissance sur les questions
de U’éducation interculturelle (X?=1.7, df=8, sig. <0.989). Plus précisément, cela
n’a rien a voir avec l’information par des ateliers, des séminaires et des confé-
rences (X?=8.383, df =4, sig. <0.079), des livres (X?=7.171, df=4, sig. <0.129), des
médias (X?=8.417, df=4, sig. <0.077) et de UlInternet (X?=7.172, df=4, sig. <0.127).

En Gréce il n’y a aucun effort systématique pour fournir une « vigilance » multi-
culturelle aux enseignants pour qu ils puissent affronter les changements a venir
dans la composition des groupes des éléves et dans le processus éducatif (Dimakos,
Tassopoulou, 2003). De plus, c’est un phénomeéne habituel dans plusieurs regions de
la Gréce, d’accueillir un grand nombre d’éléves étrangers et rapatriés. Par consé-
quent, les professeurs qui enseignent dans ce pays sont confrontés quotidiennement
a des situations qui créent le désir et le besoin d’information sur les questions de
’éducation interculturelle. Néanmoins, selon ’enquéte qui a été effectuée, on
constate bien cette distinction : la présence des éléves étrangers est indépen-
dante de la question de savoir si I’enseignant a entendu parler de |’éducation
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interculturelle (X?=1.573, df=4, sig. <0.814) ou s’il s’est tout seul informé sur ces
questions (X?=3.18, df=3, sig. <0.365).

Les enfants des rapatriés et des immigrés généralement font face aux problémes
majeurs dans les cours de langue Grecque et d’autres langues étrangeres. Il est
conseillé alors, de vérifier que les professeurs qui enseignent dans des cours de
langue grecque et de langues étrangéres sont informés sur des questions d’édu-
cation interculturelle. L’examen a montré que le fait que U’enseignant connait
(X2=3.035, df=4, sig. <0.552) ou s’est informé lui-méme sur ’éducation intercultu-
relle (X?=4.093, df=3, sig. <0.252) n’a pas d’importance.

Nous supposons, donc, que les professeurs de la langue grecque ont entendu
et ont cherché a en savoir plus sur les questions de ’éducation interculturelle,
faciliter et améliorer le processus d’apprentissage. Les valeurs obtenues par les
essais ne sont pas sans ambiguité quant a savoir si quelqu’un a entendu parler de
[’éducation interculturelle (X?=5.018, df=4, sig. <0.285).

Pour conclure, les résultats des tests montrent que le sexe, ’age et les années
en service de l’enseignant, sont indépendantes de l’expression « Education
Interculturelle ».

Conclusions-Suggestions

D’apres les résultats de ’enquéte statistique, on peut avoir des conclusions utiles
concernant les connaissances et les perceptions des enseignants concernant |’édu-
cation interculturelle, afin de définir le profil correspondant. Plus précisément,
les réponses données par les enseignants dans les recherches de questions posées
montrent qu’un taux notable d’entre eux ont entendu le concept d’éducation
interculturelle, la majorité le reliant a I’éducation a la diversité culturelle des
éléves. L’expression « Education interculturelle » semble étre étroitement liée a
'éducation pour la diversité, la coexistence, la compréhension, le respect, |’égalité
de participation et [’égalité des chances.

Les enseignants qui ont assisté aux séminaires, aux ateliers ou aux conférences
sur I’éducation interculturelle, affirment qu’ils avaient bénéficié considérablement
de ceux-ci. Principale source d’information pour les enseignants sur leurs problémes
respectifs est ’Internet avec les avantages et les inconvénients qui le caractérisent.
C’est encore une fois que les professeures de la langue grecque ou étrangere qui
distinguent des caractéristiques de ’éducation interculturelle dans les manuels
scolaires. Via les tests indépendants ont sait que l’age, les années en service,
’école spécialisée ne jouent pas un role sur l'apprentissage du terme éducation
interculturelle.
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Par conséquent, on peut soutenir que les enseignants ont une connaissance et
une perception partielles dans une certaine mesure du sens et du contenu de |’édu-
cation interculturelle et qu’ils ne sont pas suffisamment préparés pour relever les
défis de la nouvelle réalité éducative comme elle a été reformulée en Grece ces
derniéres années. On voit alors la nécessité de la formation des enseignants en
matiére d’éducation interculturelle, puisque ces connaissances pertinentes sont
vraiment précieuses pour ’enseignant grec. Il est proposé, par conséquent, de
trouver un moyen pour la pratique des enseignants par le biais de diverses activités
de formation réalisées au niveau de |’enseignement secondaire ou primaire. Pour
les futurs enseignants, il serait nécessaire de prendre connaissance non seulement
des activités de formation, mais aussi par des cours correspondants a l’école. Dans
ce cas, il est indispensable d’élaborer une révision partielle du programme d’études
aux écoles.
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Résumé

Les sociétés modernes doivent faire face aux nombreuses difficultés tels que la
pauvreté, le chomage, limmigration, la violation des droits de U’homme, la
pollution de ’air, la réduction du stockage d’eau potable, etc. Ces soucis dégradent
la qualité de la vie et prolongent la crise économique, sociale et environne-
mentale, qui existe déja. L’éducation interculturelle et le développement durable
sont des piliers pour le traitement théorique de certains aspects des problémes
mentionnés ci-dessus. Le but de cet article est de souligner certaines questions,
certains exemples ou éducation interculturelle et développement durable peuvent
coexister. La conclusion principale est que la base est présente pour que ces deux
concepts coexistent.

Mots-clés : éducation interculturelle, développement durable, démarche commune,
valeurs

The common paths of intercultural education and sustainable development

Abstract

Modern societies are called to confront various problems, such as poverty,
unemployment, immigration, the infringement of human rights, air pollution, the
reduction of drinking water reserves, etc. All these undermine the quality of life
and aggravate the existing financial, social and environmental crisis. Intercultural
education and sustainable development constitute a pillar of the attempt to
theoretically confront certain aspects of the aforementioned problems. The aim of
this paper is to highlight issues in which the two concepts may concur to lead to a
solution. The main conclusion reached was that there exists a multitude of issues in
which intercultural education and sustainable development may act jointly.

Keywords: intercultural education, sustainable development, concurrence, values

Introduction

Les sociétés modernes sont toutes plus ou moins touchées par la crise écono-
mique, sociale et environnementale et les membres de ces sociétés en subissent
toutes les conséquences, a des degrés divers. Plus précisément, ’homme moderne
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affronte de nombreuses difficultés, qui dégradent son niveau de vie, et rendent sa
vie quotidienne beaucoup plus difficile. Ces problémes sont, entre autres, la
pauvreté, le chomage, 'immigration, la xénophobie, le racisme, la violation des
droits humains, la criminalité, la pollution de Uair, la réduction des stocks d’eau
potable, etc.

L’éducation interculturelle et le développement durable servent de point
de départ pour procéder a une étude plus profonde de certains problémes qui
dégradent la qualité de la vie des adultes et des enfants, et rendent difficile le bon
fonctionnement des institutions sociales. L’objet de cet article est la recherche,
en théorie, des chemins communs entre |’éducation interculturelle et le dévelop-
pement durable. En effet, ces deux termes ont fait l’objet de multiples discussions
ces derniéres années, au niveau social et éducatif, dans le but d’améliorer la
qualité de la vie humaine.

Les concepts de base

Afin de rendre possible la recherche des chemins communs pour U’éducation
interculturelle et le développement durable, il est nécessaire de définir le contenu
conceptuel et le cadre de principe de ces deux termes. Concernant |’éducation
interculturelle, il n’y a pas une approche conceptuelle largement acceptée.
Pourtant, on peut définir ’éducation interculturelle comme ’éducation ayant pour
objectif de former des personnes indépendantes afin qu’elles puissent participer a
une société démocratique et multiculturelle.

Notre société est caractérisée par des différences au niveau culturel, national,
linguistique et religieux (Batelaan, Van Hoof, 1996). Le principe fondamental de
’éducation interculturelle est la formation des individus a une facon de penser
qui favorise la solidarité, le respect interculturel et qui rejette le nationalisme
(Essinger, 1990). Il faut souligner le fait que la base de |’éducation interculturelle
est la reconnaissance de la diversité, la cohésion sociale, l’égalité et la justice
(NikoAdou, 2005).

Concernant le développement durable, il y a plusieurs définitions a donner
(Dobson, 1996). La définition la plus connue provient du Comité de ’Union
Européenne pour Uenvironnement et le développement. Ce Comité a défini le
développement durable comme un développement qui répond aux besoins du
temps présent sans priver le droit de [’homme de satisfaire ses besoins de [’avenir
(WCED, 1987). Le développement, afin qu’il puisse étre durable, doit respecter
cing principes fondamentaux, qui sont les suivants : la protection de ressources, un
environnement bien structuré, un environnement de qualité, |’égalité sociale et la
participation politique (Blowers, 1993).
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L’interculturalisme est surtout le vecteur de la connaissance culturelle infor-
melle. Par conséquent, un champ supplémentaire d’une action commune surgit
pour la durabilité et Uinterculturalisme. Les problémes universels d’environnement
constituent des champs d’activation, a un niveau théorique, du développement
durable et de I’éducation interculturelle. Plus précisément, il y a un point de vue
commun qui est que leur reconnaissance universelle est réalisable de la part de
tous les pays et les civilisations grace a l’échange des points de vue, la promotion
de la tolérance, du dialogue (Campos, 2012) et du respect interculturel. Il est d’ail-
leurs indispensable que I’homme moderne ne se tranquillise pas concernant les
problémes de U’environnement, leur compréhension interculturelle et [’adoption
d’une mentalité durable (Kaivola, 2002).

La mondialisation de la responsabilité oblige les gens a une collaboration pour
la recherche de solutions communes aux problémes concernant l’environnement,
lesquels dépassent la réalité de chaque endroit. En méme temps, la communication
interculturelle constitue une condition nécessaire pour le développement d’une
compréhension profonde des raisons de la dégradation de l’environnement, qui
conduira a des résolutions presque unanimes de ces problemes. En d’autres mots, la
communication interculturelle développe la compréhension interculturelle néces-
saire, le respect et la collaboration indispensables a une résolution définitive des
problémes de ’environnement (Marouli, 2002).

Le dialogue de la communauté scientifique concernant les droits de ’lhomme
sur ’environnement met en avant le besoin d’une conscience cultivée chez les
citoyens pour la durabilité environnementale et ’utilisation correcte des ressources
naturelles. Le mode d’utilisation des ressources naturelles a des effets définitifs sur
[’évolution des économies et, par conséquent, sur la qualité de vie de I’étre humain
et ses droits de plus grande portée (Sachs, 2004). De cette facon, les droits humains
par rapport a "environnement se dirigent vers le champ des droits humains et ils
s’appliquent directement dans ce domaine. Ainsi, on réussit bien a tisser un lien
intéressant et fertile entre le développement durable et I’éducation interculturelle.

La régularité environnementale et les droits de U’environnement constituent
une demande éternelle et non pas un acquis des citoyens, tant a ’intérieur que
parmi les pays. Les groupes sociaux et économiques les plus faibles semblent
étre durement touchés parce qu’ils sont souvent sujets a la dégradation environ-
nementale (®Aoyaitn, 2011). Par conséquent, les droits humains dans Uenvi-
ronnement renvoient directement aux droits humains de plus grande portée en
mettant en lumiére des voies communes pour |’éducation interculturelle et le
développement durable.
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Indiscutablement, la préparation méthodique et systématique des futures
générations, afin d’étre en mesure de vivre dans des sociétés multiculturelles
avec une durabilité économique, sociale et environnementale, est une condition
préalable pour le bon fonctionnement de la société (Dayan, 2009).

La mise en ceuvre de cette condition a comme résultat |’évolution actuelle du
capitalisme aux niveaux national et mondial.

Le capitalisme ayant prévalu sur le plan économique, social et environnemental,
il a restreint les droits des travailleurs et réduit leur niveau de vie. Ces phénomeénes
attirent immédiatement Uintérét pour ’éducation interculturelle et le dévelop-
pement durable, qui montrent une sensibilité particuliere aux questions de droits
de ’homme.

Le chemin vers le développement durable, et plus généralement vers la
durabilité, est lié aux contrastes, aux conflits et aux changements dans les relations
de pouvoirs établies, a |’égalité sociale, aux droits humains, a la gestion de la
diversité, aux ressources naturelles, a la production et a la consommation de biens.
Par conséquent, pour que le développement durable se développe, il est néces-
saire de supprimer les inégalités sociales, le racisme, ’exploitation des migrants,
la violation des droits de U’enfant et la destruction de l’environnement naturel
(KwotoUAa - Makpdkn, Makpdkng, 2006). Par conséquent, le développement
durable est lié aux conclusions fondamentales et a ’éducation interculturelle telles
que la justice, ’égalité, la cohésion sociale (NikoAdou, 2005a).

Ily a des opinions qui considerent que les principes de ’écologie sociale, qui ont
évolué au fil du temps, ont approché le développement durable. Ils contiennent
des notions comme la participation, ’égalité, la différence (MmoUktolv, 1993). Ces
notions, qui se développent depuis ’environnement vers la société, couvrent les
sections de l’éducation interculturelle et du développement durable. Un compor-
tement responsable a I’égard de ce qui se passe au niveau mondial est une partie
nécessaire de nos relations, de nos comportements individuels et sociaux (Drengson,
2000). C’est pourquoi le respect et ’appréciation de toutes sortes de différences,
personnelle, culturelle et écologique, est nécessaire.

D’aprés ’analyse ci-dessus, il apparait évident que |’éducation interculturelle
posseéde théoriquement plusieurs points de vue communs avec le développement
durable. Un de ces points de vue est l’appel pour la création de citoyens actifs
et responsables, caractérisés par un esprit fort de responsabilité et de solidarité,
tant au niveau individuel que global. De plus, la participation active favorise la
citoyenneté qui a une fonction interactive dans le groupe social, elle comprend
la diversité et elle contribue a sa fonction normale (Mmouktolv, 1993). D’apres
cet objectif, Kaivola (2004) impose comme prérequis pour la création de citoyens
actifs, ’éducation interculturelle et le développement durable.
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Les mouvements des citoyens actifs au niveau local, national et mondial essaient
de montrer la nécessité que chaque citoyen doit rendre compte sa propre respon-
sabilité en ce qui concerne tous les sujets de ’avenir de nouvelles générations,
la qualité de vie, la protection de U’environnement, la paix et les droits humains
(KwotoUAa - Makpdkn, Makpdkng, 2006). C’est Gould (2007) qui mentionne
également que la citoyenneté mondiale doit étre congue avec comme priorités
la cohésion sociale et la solidarité. La solidarité renvoie a la question de ’édu-
cation interculturelle et du développement durable ; elle ne doit pas étre limitée
a empathie des problémes des « Autres » mais elle doit jouer un role primordial
pour la résolution de ces probléemes.

ApdamoyAou en 2013 a élaboré le concept de la nouvelle citoyenneté. Elle se carac-
térise par le droit a ’information, a la culture, a ’identité et a la diversité. Tous ces
éléments recouvrent des secteurs de I’éducation interculturelle. En développant sa
pensée, il soutient que la nouvelle citoyenneté fonctionne comme une occasion
pour que certains théoriciens présentent des propositions pour la participation a de
nombreux niveaux de décision, notamment concernant le développement durable.

L’Unesco insiste sur la nécessité de créer une morale universelle, basée sur
la collecte, le traitement et la synthese des éléments de différentes mentalités,
religions et systémes de valeurs culturelles (KwotoUAa - Makpdkn, Makpdkng,
2006). L’acquisition d’une morale universelle, qui comprend des valeurs de vigueur
universelle comme ’égalité, la liberté, le respect des droits de ’lhomme et de
la démocratie, nécessite de constituer la condition nécessaire a la synergie entre
l’éducation interculturelle et le développement durable, mais aussi le moyen pour
la réussite des objectifs communs ou non. Il est, alors, indispensable que chaque
personne doive réfléchir si son action se considére moralement acceptée par la
société. Et puisque notre société accepte cette action précise comme moralement
correcte, elle est considérée acceptable. (Rachels, 2010).

L’étude ci-dessus nous permet de constater que, au niveau éducatif, la biblio-
graphie internationale intégre U’éducation interculturelle et le développement
durable dans la méme catégorie de cours, qui ont la possibilité de couper d’une
facon transversale le programme d’études au lieu de constituer des cours autonomes
(NikoAdou, 2007).

De plus, considérant d’une part la tendance naturelle de U’étre humain a venir
en contact avec la nature, et d’autre part la nécessité de transmettre aux généra-
tions futures U’environnement naturel et le patrimoine culturel, un débat intense
sur ’enseignement interculturel et le développement durable s’impose (NikoAdou,
20058).
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L’homme et U’environnement culturel sont au cceur de I’éducation intercultu-
relle et du développement durable (Mayog, 2005). Ces deux termes aident l’éléve
a acquérir des connaissances, des compétences et du respect pour les personnes et
’environnement. L’espace socioculturel dans lequel ’homme vit et se développe
fait partie d’un écosystéme plus vaste qui est clairement visible dans la relation
entre [’éducation interculturelle et le développement durable.

L’éducation pour le développement durable se concentre principalement sur
la différence culturelle et les questions interculturelles (Tilbury, Cooke, 2005),
tandis que ’éducation interculturelle ne montre aucun intérét correspondant a des
questions comme la durabilité sociale et environnementale. De toute facon, il est
nécessaire que les moyens concernant le développement durable et !’éducation
interculturelle essaient d’atteindre leurs objectifs communs (Campos, 2012). Dans
le domaine éducatif, on considere que l’éducation pour le développement durable
doit nécessairement impliquer U’éducation interculturelle (Wheeler, 2000). De
toute facon, I’éducation interculturelle ne doit pas travailler seule, mais elle doit
s’intégrer dans la coopération internationale sur |’éducation et la formation, elle
doit renforcer le dialogue interculturel, elle doit aussi prendre des initiatives qui
mettent en évidence le développement et la culture de la paix durable (Lasonen,
2003).

Abraham et al. (2006) estiment que l’essentiel est le développement de
programmes pour ’éducation interculturelle et le développement durable, afin
d’améliorer Uintercompréhension entre les étres humains. Dans le méme sens,
’éducation interculturelle bilingue joue un réle trés important pour la compré-
hension interculturelle et le développement durable, principalement dans les zones
avec de fortes disparités sociales.

Il ne fait aucun doute qu’au sein d’une culture spécifique, d’une langue précise,
peuvent coexister en harmonie d’autres cultures spécifiques, bien que comprenant
des différences significatives entre elles. De ce fait, les hommes, membres de ces
cultures, peuvent étre d’une mentalité complétement différente malgré le fait
qu’ils parlent la méme langue (Hayes, 1998).

L’approche interculturelle au niveau linguistique peut promouvoir le dévelop-
pement durable (Gundara, 2006). La condition essentielle de la réussite du dévelop-
pement durable implique son appui aux valeurs culturelles de ses participants. Il est
vraiment indispensable de comprendre en fond la culture, la langue et les valeurs
de la société (Thaman, 2002).

En conclusion, on peut dire qu’il y a théoriquement une pluralité de voies
communes concernant |’éducation interculturelle et le développement durable, qui
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couvrent des questions environnementales tant au niveau économique que social,
et qui visent dans le méme temps [’amélioration du niveau de vie de ’lhomme.

Conclusions- Propositions

Suite a tout ce qui a été dit ci-dessus, on constate qu’il y a différents éléments
permettant d’établir des chemins communs entre [’éducation interculturelle et le
développement durable. Les questions sur lesquelles il est possible d’appliquer une
route commune entre U’enseignement interculturel et le développement durable
sont les suivantes : la protection des droits de ’homme, le respect de la diversité,
la justice, |’égalité, la cohésion sociale, ’acquisition d’une éthique universelle, les
droits environnementaux et la création de citoyens responsables. Toutes ces valeurs
assurent la paix sociale et un niveau de vie minimum pour toutes les personnes. On
doit souligner le fait que le contact de ’éléve avec les sujets ci-dessus lui donnera
des avantages significatifs. Afin d’assurer ces avantages, on doit réexaminer les
buts et les objectifs des programmes de l’enseignement primaire et secondaire,
pour que ’éducation interculturelle et le développement durable deviennent les
objets d’une étude approfondie. L’éléve doit étre en contact avec ’ensemble de
ces questions dans toutes les classes de primaire et secondaire.

Cependant, méme si ’on effectue des changements réussis, ciblés et structurés
appliqués aux programmes détaillés, on n’obtiendra pas les résultats souhaités s’ils
ne sont pas reliés a une formation méthodique et ciblée des enseignants sur des
sujets d’éducation interculturelle et du développement durable. La conciliation
de la réforme des programmes détaillés et de la formation des enseignants dirigée
vers |’éducation interculturelle et le développement durable doit donc permettre
de tirer des profits considérables a court et a long termes, tant au niveau éducatif
que social.
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Résumé

Dans le cadre de cet article, nous allons aborder la question de la présence d’une
fonction « sujet » dans une langue a construction ergative : le basque. Ce qui nous
a amenée a traiter de ce probléme, c’est la trés grande diversité des positions des
linguistes qui se sont penchés sur la notion ‘‘sujet’’ en basque. Dans la majorité
des cas, le « sujet » est représenté par la marque personnelle d- qui est d’une trés
grande fréquence et qui, méme si elle ne se référe pas a la réalité extra-linguis-
tique, continue a déterminer le verbe.

Mots-clés : nominatif, ergatif, datif, construction accusative, construction ergative
Languages with ergative construction. The case of basque

Abstract

As part of this article we will address the issue of the presence of a subject function
in a language ergative construction, Basque. What motivated us to deal with this
problem, was the very great diversity of positions of linguists who studied the
notion of ‘‘subject’’ in Basque.

Keywords : nominative, ergative, dative, accusative construction, ergative
construction

Ce qui nous a motivée a faire cette étude, c’est le « probléme de ["universalité
du sujet » posé par André Martinet dans son article « Should we drop the notion of
Subject », La Revue Canadienne de Linguistique, 17, 1972.

Dans cet article, Martinet, mettant en question le caractére universel du
« sujet », se référe a un type de construction qui differe totalement de celui des
langues indo-européennes, qui présentent la trés connue construction accusative
avec laquelle nous sommes familiarisés. Il s’agit de la construction ergative qui
caractérise un trés grand nombre de langues - langues d’Australie, langues austro-
nésiennes, amérindiennes, indo-iraniennes, langues de Caucase, chinois, finnois,
basque, hourrite, ourartéen - appelées aussi « langues ergatives » ou « a ergatif ».
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Les langues a construction ergative présentent une telle diversité qu’il serait
trés difficile de donner une définition qui pourrait les recouvrir toutes. La carac-
téristique principale des langues en question , sur laquelle tous les linguistes qui
travaillent sur ces langues tombent d’accord, est que le sujet des verbes intransitifs
est traité de la méme facon que ’objet direct des verbes transitifs.

Dixon, dans son article « Ergativity » (Language, Journal of the Linguistic Society
of America, 55, 1, 1979), se référe a des langues tres connues comme [’eskimo, le
basque, le hindi, le tongien, qui sont munies d’un cas spécifique , le cas ergatif, qui
désigne ’agent, "auteur de 'action. Il est a noter que la marque de Uergatif - qui
se rencontre seulement dans les verbes transitifs - différe de langue en langue. La
construction ergative est donc étroitement liée a la notion de la transitivité. Les
mémes langues disposent d’un autre cas, qui n’est pas marqué ; il recoit la marque
zéro. C’est le cas de l’absolutif.

L’absolutif, qui exprime le sujet des verbes intransitifs ainsi que [’objet
direct des verbes transitifs, correspond au nominatif des langues a construction
accusative. Nous avons donc, d’une part, dans les grandes langues d’Occident, U
opposition nominatif- accusatif et d’autre part, dans les langues a ergatif, ’oppo-
sition ergatif-absolutif. La différence entre ces deux types de construction est due
a Uintroduction d’un deuxiéme participant. Dans le cas des verbes intransitifs, il n’
y a pas de différence entre langues a accusatif et langues a ergatif. C’est lors de
la présence d’un deuxiéme participant dans les verbes transitifs que la différence
apparait.

Notre objectif est d’étudier la notion du sujet dans une langue présentant la
construction dont nous venons de parler. Nous avons donc choisi une langue qui, se
situant dans le cadre de I”’Europe, est considérée comme langue exotique et offre
une structure syntaxique tres originale. Il s’ agit de la langue basque, dans laquelle
la présence du sujet est mise en question.

D’aprés Martinet, « c’est souvent lorsqu’un linguiste entre en contact avec des
langues dites a ergatif qu’il tend a se poser des questions relativement a [’univer-
salité du sujet ». Dans notre cas, c’est le probleme de U’ « universalité du sujet »
qui nous a amenée a étudier le basque, langue trés originale du point de vue de sa
structure syntaxique. En basque, il se pose le probléme de la présence ou pas d’ une
fonction sujet. Les positions des linguistes varient. Il y a des linguistes qui affirment
que le basque n’a pas de sujet, il y en a d’autres qui reconnaissent un seul sujet
et d’autres encore selon lesquels la langue basque présente deux ou trois sujets.
Ce désaccord provient du fait que les linguistes ne sont pas arrivés a se mettre
d’accord sur la définition de la notion de « sujet ». Chaque théorie linguistique a
ses propres critéres sur lesquels elle s’appuie pour identifier et définir le sujet.
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La langue basque appelée euskara ou eskuara est parlée par 600 000 a 700 000
personnes sur les deux versants occidentaux des Pyrénées. C’est la seule langue
d’Europe dont les origines sont inconnues. Il n’existe pas encore d’accord scien-
tifique sur Uorigine du peuple basque et de sa langue. Il y a eu des efforts pour
prouver sa parenté avec certaines langues de Caucase ainsi qu’avec |’ancien ibére
mais on n’a pas encore abouti a un résultat décisif.

Alliéres, qui a publié de nombreux travaux sur le basque, met ’accent sur sa
diversification dialectale. Ce qui est frappant, c’ est que les spécialistes n’arrivent
pas a s’accorder sur le nombre, la délimitation et le classement des dialectes. Dans
son livre intitulé Les Basques, Jacques Allieres présente les dialectes suivants : en
Espagne, d’Ouest en Est c’est le biscayen qui est parlé dans la région de Biscaye et
dont Uoriginalité a amené certains linguistes a en faire un groupe spécifique.

Le guipuzcoan, qui est le principal dialecte littéraire en Espagne, est parlé dans
la région de Guipuzcoa dont la capitale est Saint-Sébastien. En France, il y a le
dialecte du labourdin qui est parlé dans la région de Labourd et qui est considéré
comme le dialecte littéraire du Pays Basque en France. Il y a aussi le bas-navarrais
parlé dans la Basse-Navarre et le souletin parlé dans la région de Soule ; Le souletin
est un dialecte archaisant et influencé par le gascon.

Ces dialectes se divisent en dialectes du nord et en dialectes du sud. Il est
important de dire que cette grande variété dialectale a toujours posé des problémes
aux écrivains et aux linguistes. Ainsi, ’Académie de la langue basque développe
depuis 1968 le fondement du basque unifié , euskara batua, du point de vue lexical
et grammatical. Le basque unifié est trés proche du guipuzcoan - dialecte que les
Basques d’Espagne écrivent le plus volontiers - et du navarro-labourdin, dialecte
littéraire en France.

Le comportement syntaxique de verbe basque

En basque les verbes sont divisibles en deux groupes. Le premier groupe contient
des verbes a un seul participant. Ces verbes expriment des états, des mouvements
ou des actions mais sans que ces actions ne portent sur un objet extérieur. Ils ont
une construction nominative.

Le deuxiéme groupe contient des verbes a deux ou trois participants qui
expriment la transition de l’action de quelqu’un ou quelque chose a quelqu’un ou
quelque chose d’autre. Ces verbes présentent une construction ergative.

Les prédicats verbaux des deux groupes disposent de formes simples ou « synthé-
tiques » et de formes composées ou « analytiques- périphrastiques ». Les formes
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« simples » sont peu nombreuses. Il est important de signaler que dans le dialecte
du navarro-labourdin il y a seulement huit verbes présentant une forme simple.
Chaque forme simple a toujours une forme analytique qui lui correspond.

Les formes périphrastiques du 1" groupe se conjuguent avec l’auxiliaire da « il
est », tandis que celles du 2¢ groupe se conjuguent avec ’auxiliaire du « il a », plus
le participe ou U'infinitif du verbe principal.

La caractéristique spécifique du verbe basque est sa conjugaison pluriperson-
nelle. Ily a un grand nombre d’indices personnels qui sont incorporés au verbe. Ces
« indices » sont soit préfixés, soit suffixés au prédicat verbal.

Les verbes du 1¢" groupe peuvent contenir un a deux indices personnels : un
indice de nominatif et un indice de datif. L’indice de nominatif apparait obligatoi-
rement dans le prédicat verbal.

Les verbes du 2¢ groupe peuvent porter de deux a trois marques de personnes ;

Soit a) nominatif- ergatif
Soit b) nominatif- datif
Soit ¢) nominatif- ergatif- datif.

Quant aux formes analytiques, c’est ’auxiliaire qui porte les déterminations
de personne. Le nominatif qui indique le sujet dans le cas des verbes a un seul
participant et le non-actant des verbes a deux ou trois participants ne porte pas de
marque. Au contraire, U'ergatif indique U’auteur de !’opération et porte la marque
-k.

Il est a signaler que U’ opposition fonctionnelle nominatif- ergatif est capitale en
basque. Ce qui est frappant dans ce systéme est que les marques de personnes qui,
dans les verbes du 1¢ groupe sont préfixées et indiquent le « sujet », sont également
préfixées dans les verbes du 2¢ groupe, mais elles indiquent le « non-actant », le
« patient ».

Dans les verbes du 2¢ groupe, l’actant est exprimé par des marques de personnes
qui sont suffixées au verbe. Il est indispensable de présenter un tableau contenant
les « indices de personnes » qui s’ intégrent au prédicat verbal.

Verbes a un seul participant

Préfixes du « sujet » au nominatif
ler n-
2e h-
3e d-
4e g-
5e z-
6e d-
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Verbes a deux ou trois participants
Préfixes  du « non-actant » au nominatif

ler n-
2e h-
3e d-
4e g-
5e z-
6e d-

Les tableaux ci-dessus nous montrent que dans les deux cas des verbes - verbes du
1ergroupe ainsi que verbes du 2¢ groupe - les marques de personnes qui sont préfixées
sont identiques. Il faut remarquer que ces marques apparaissent seulement quand
le verbe est déterminé par les modalités verbales du présent et du futur.

Dans les verbes a deux ou trois participants, les indices personnels exprimant
[’agent se trouvent a U'ergatif et différent de ceux qui indiquent le sujet des verbes
intransitifs et le non-actant des verbes transitifs.

Verbes a deux ou trois participants

Suffixes d’« agent » a I’ ergatif
ler -t

2e.m -k

2e.f -n

3e 0

4e -gu

5e -zu (politesse), -zue
6e -te

En ce qui concerne la marque de la 2¢ personne, il y a une distinction entre
masculin et féminin. Le masculin porte la marque -k tandis que le féminin porte la
marque -n. Ce qui doit retenir notre attention est que la 3¢ personne d’agent, qui
est d’ une tres grande fréquence, est marquée par zéro.

Nous devons signaler que les déterminations de personnes varient suivant les
modalités verbales qui déterminent le prédicat. Ainsi, quand le prédicat verbal est
déterminé par le passé et I’éventualité, les marques personnelles de [’agent sont
modifiées. Ces marques, au lieu d’étre suffixées au verbe, y sont préfixées.

Lafon, grand bascologue, dans ses articles intitulés « Comportement syntaxique,
structure et diathése du verbe basque », « Ergatif et passif en basque et géorgien »,
reconnait dans le cas des verbes du 1er groupe, la présence d’un sujet grammatical
qui est exprimé par un indice de personne : in-, h-, d-, g-, z-, d-, préfixé au verbe
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et qui est en relation fonctionnelle dans la déclinaison avec le nominatif. Ce sujet
grammatical ne peut pas étre supprimé. Quant aux verbes du 2¢ groupe, Lafon les
caractérise comme des formes bipersonnelles a agent et patient qui s’ opposent
aux formes unipersonnelles a sujet. Il faut retenir le fait que Lafon a recours a la
sémantique et emploie les termes d’ « agent » et de « patient ».

L’agent, qui est suffixé au verbe, se met a Uergatif ; tandis que le patient, qui
est préfixé, se met au nominatif ou au partitif. Le patient, comme le sujet gramma-
tical des verbes de la 1ére classe, figure dans chaque énoncé. Il est a remarquer
qu’a la 3¢ personne, l’agent ne prend pas de marque ; il reste indéterminé.

D’ aprés Lafon, les marques personnelles sont directement liées aux cas ; le cas
de Uergatif indique I’« agent », et celui du nominatif exprime le « patient ». Il se
pose donc le probléme de la présence d’un « sujet » dans les verbes transitifs.

Tchekhoff, consacrant une partie de son livre intitulé Aux fondements de la
syntaxe, [’ergatif a l'étude de la structure la plus courante du verbe basque, essaie
d'éclaircir le probléme en question. Tchekhoff considére le basque comme langue a
sujet car il y a dans chaque énoncé verbal une personne grammaticale incorporée
au verbe.

De plus, Tchekhoff met l’accent sur une catégorie de verbes appelés déponents,
dont le comportement syntaxique échappe a la norme de la langue basque.
Ces verbes, qui sont considérés par elle comme des verbes a « sujet zéro », se
conjuguent avec U'auxiliaire du et se réferent a des activités menées soit par des
étres vivants soit par des forces de la nature (le soleil qui brille, I’eau qui bout). Ils
ont les caractéristiques des verbes transitifs mais ils ont un sens intransitif

Genevieve N’ Diaye établit une distinction entre verbes du premier type et
verbes du deuxiéme type. Les verbes du premier type peuvent étre unipersonnels
ou bipersonnels et ceux du deuxiéme type sont soit bipersonnels soit tripersonnels.
Ce qui est frappant, c’est que tous ces verbes contiennent un participant qui,
n’étant pas marqué, se trouve au nominatif et recoit I’ appellation de complément
du premier degré. Geneviéve N’Diaye met |’ accent sur la relation intime qui unit
prédicat verbal et complément du premier degré et constate que ce complément
est d’une trés grande fréquence dans le dialecte de Maya. Il est a noter que le
complément du premier degré correspond a ce que Tchekhoff appelle sujet ; tous
les deux ont des traits syntaxiques identiques

Martinet, dans son article L’ergatif et les structures de base de [’énoncé,
ainsi que dans celui de 1962, Le sujet comme fonction linguistique et [ ‘analyse
syntaxique du basque, met en doute ’existence du « sujet » dans cette langue.
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Définissant le sujet comme « |’élément qui dans tout énoncé non injonctif et non
mutilé, accompagne nécessairement le prédicat », Martinet ne peut pas reconnaitre
un tel élément en basque. Dans ce cas, il estime préférable d’utiliser le terme du
complément qui est privé du caractéere de la présence obligatoire dans |’ énoncé.

D’apres Martinet, ce complément qui est toujours antéposé au verbe, correspond
au « sujet » du francais. Il soutient aussi qu’en basque, le prédicat n’est pas orienté
par rapport a ses participants et que par conséquent, il n’a pas besoin de déter-
minant. Cette indépendance du prédicat est due au fait que la langue basque ne
dispose pas de distinction entre voix active et voix passive.

Notre thése est que la langue basque dispose d’un seul « sujet », qui est le méme
pour les deux groupes de verbes auxquels nous nous sommes référée.

Partant de la définition du « sujet » donnée par la syntaxe fonctionnelle selon
laquelle le « sujet » est le déterminant obligatoire du prédicat verbal, nous
appelons « sujet » en basque ’indice personnel qui, étant préfixé au verbe, y figure
obligatoirement. Cet indice est en rapport d’interdépendance avec le prédicat
verbal ; la présence de ’'un présupposant la présence de ’autre. Dans la majorité
des cas, le sujet est représenté par la marque personnelle d- qui est d’une trés
grande fréquence et qui, méme si elle ne se réfere a la réalité extra-linguistique,
continue a déterminer le verbe

Quant aux nominaux qui apparaissent dans ’énoncé basque, nous leur attri-
buons le role d’apposition car leur fonction est d’apporter des informations
supplémentaires.

Nous estimons indispensable de rappeler que les notions-clés autour desquelles
s’organise la structure interne de la langue en question sont celles de la transitivité,
de U’absolutif ou nominatif et de "ergatif.
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et des normes éditoriales et éthiques figurant sur le site du Gerflint et de la revue. Les propo-
sitions d’articles seront envoyées pour évaluation a synergies.see.redaction@gmail.com avec
un court CV résumant son cursus et ses axes de recherche en pieces jointes. L’auteur recevra
une notification. Les articles complets seront ensuite adressés au Comité de rédaction de la
revue selon les consignes énoncées dans ce document. Tout texte ne s’y conformant pas sera
retourné. Aucune participation financiére ne sera demandée a l'auteur pour la soumission de
son article. Il en sera de méme pour toutes les expertises des textes (articles, comptes rendus,
résumés) qui parviendront a la Rédaction.

L’article sera inédit et n’aura pas été envoyé a d’autres lieux de publication. Il n’aura
pas non plus été proposé simultanément a plusieurs revues du Gerflint. L’auteur signera une
« déclaration d’originalité et de cession de droits de reproduction et de représentation ». Un
article ne pourra pas avoir plus de deux auteurs.

Proposition et article seront en langue francaise. Les articles (entrant dans la thématique
ou épars) sont acceptés, toujours dans la limite de U’espace éditorial disponible. Ce dernier
sera réservé prioritairement aux chercheurs francophones (doctorants ou post-doctorants
ayant le francais comme langue d’expression scientifique) locuteurs natifs de la zone géolin-
guistique que couvre la revue. Les articles rédigés dans une autre langue que le frangais seront
acceptés dans la limite de 3 articles non francophones par numéro, sous réserve d'approbation
technique et graphique. Dans les titres, le corps de Uarticle, les notes et la bibliographie, la
variété éventuelle des langues utilisées pour exemplification, citations et références est
soumise aux mémes limitations techniques.

Les articles présélectionnés suivront un processus de double évaluation anonyme par
des pairs membres du comité scientifique, du comité de lecture et/ou par des évaluateurs
extérieurs. L’auteur recevra la décision du comité.

Si larticle recoit un avis favorable de principe, son auteur sera invité a procéder, dans
les plus brefs délais, aux corrections éventuelles demandées par les évaluateurs et le comité
de rédaction. Les articles, a condition de respecter les correctifs demandés, seront alors
soumis a une nouvelle évaluation du Comité de lecture, la décision finale d’acceptation des
contributions étant toujours sous réserve de la décision des experts du Conseil scientifique et
technique du Gerflint et du Directeur des publications.

ﬂ La taille de police unique est 10 pour tout texte proposé (présentation, article, compte
rendu) depuis les titres jusqu'aux notes, citations et bibliographie comprises). Le titre de
Uarticle, centré, en gras, n’aura pas de sigle et ne sera pas trop long. Le prénom, le nom
de Uauteur (en gras, sans indication ni abréviation de titre ou grade), de son institution,
de son pays et son adresse électronique (professionnelle de préférence et a la discrétion de
l'auteur) seront également centrés et en petits caractéres. L’auteur possédant un identifiant
ORCID ID (identifiant ouvert pour chercheur et contributeur) inscrira ce code en dessous de
son adresse. Le tout sera sans couleur, sans soulignement ni hyperlien.
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L’auteur fera précéder son article d’un résumé condensé ou synopsis de 6-8 lignes
maximum suivi de 3 ou 5 mots-clés en petits caractéres, sans majuscules initiales. Ce résumé
ne doit, en aucun cas, étre reproduit dans l'article.

ﬂ L’ensemble (titre, résumé, mots-clés) en francais sera suivi de sa traduction en anglais. En
cas d’article non francophone, [’ordre des résumés est inchangé. Les mots-clés seront séparés
par des virgules et n’auront pas de point final.

La police de caractére est Times New Roman, taille 10, interligne 1. Le texte justifié, sur
fichier Word, format doc, doit étre saisi au kilométre (retour a la ligne automatique), sans
tabulation ni pagination ni couleur. La revue a son propre standard de mise en forme.

L’article doit comprendre entre 15 000 et 30000 signes, soit 6-10 pages en Word, éléments
visuels, bibliographie, notes et espaces compris. Sauf commande spéciale de !’éditeur, les
articles s’éloignant de ces limites ne seront pas acceptés. La longueur des comptes rendus de
lecture ne dépassera pas 2500 signes, soit 1 page.

Tous les paragraphes (sous-titres en gras sans sigle, petits caractéres) seront distincts avec
un seul espace. La division de U’article en 1, 2 voire 3 niveaux de titre est suffisante.

Les mots ou expressions que ’auteur souhaite mettre en relief seront entre guillemets ou
en italiques. Le soulignement, les caracteres gras et les majuscules ne seront en aucun cas
utilisés, méme pour les noms propres dans les références bibliographiques, sauf la majuscule
initiale.

Les notes, breves de préférence, en nombre limité, figureront en fin d'article avec appel
de note automatique continu (1,2,...5 et non i,ii...iv). L’auteur veillera a ce que !’espace pris
par les notes soit réduit par rapport au corps du texte.

Dans le corps du texte, les renvois a la bibliographie se présenteront comme suit : (Dupont,
1999 : 55).

Les citations, toujours conformes au respect des droits d’auteurs, seront en italiques,
taille 10, séparées du corps du texte par une ligne et sans alinéa. Les citations courtes
resteront dans le corps du texte. Les citations dans une langue autre que celle de Uarticle
seront traduites dans le corps de l’article avec version originale en note.

La bibliographie en fin d’article précédera les notes (sans alinéa dans les références,
ni majuscules pour les noms propres sauf a initiale). Elle s’en tiendra principalement aux
ouvrages cités dans l'article et s’établira par classement chrono-alphabétique des noms
propres. Les bibliographies longues, plus de 15 références, devront étre justifiées par la
nature de la recherche présentée. Les articles dont la bibliographie ne suivra pas exactement
les consignes 14, 17, 18, 19 et 20 seront retournés a [’auteur. Le tout sans couleur ni souli-
gnement ni lien hypertexte.

Pour un ouvrage

Baume, E. 1985. La lecture - préalables a sa Pédagogie. Paris : Association Francaise pour la
lecture.

Fayol, M. et al. 1992. Psychologie cognitive de la lecture. Paris: PUF.

Gaonac’h, D., Golder, C. 1995. Manuel de psychologie pour [’enseignement. Paris : Hachette.

Pour un ouvrage collectif

Morais, J. 1996. La lecture et l’apprentissage de la lecture : questions pour la science. In :
Regards sur la lecture et ses apprentissages. Paris : Observatoire National de la lecture,
p. 49-60.
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Pour un article de périodique
Kern, R.G. 1994. « The Role of Mental Translation in Second Language Reading ». Studies in
Second Language Acquisition, n°16, p. 41-61.

Pour les références électroniques (jamais placées dans le corps du texte mais toujours
dans la bibliographie), les auteurs veilleront a adopter les normes indiquées par les éditeurs
pour citer ouvrages et articles en ligne. Ils supprimeront hyperlien, couleur et soulignement
automatique et indiqueront la date de consultation la plus récente [consulté le ....], aprés
vérification de leur fiabilité et du respect du Copyright.

Les textes seront conformes a la typographie francaise.

Graphiques, schémas, figures, photos éventuels seront envoyés a part aux formats Word
et PDF ou JPEG, en noir et blanc uniquement, avec obligation de références selon le copyright
sans étre copiés/collés mais scannés a plus de 300 pixels. Les articles contenant un nombre
élevé de figures et de tableaux et/ou de mauvaise qualité scientifique et technique ne seront
pas acceptés. L’éditeur se réserve le droit de refuser les tableaux (toujours coliteux) en
redondance avec les données écrites qui suffisent bien souvent a la claire compréhension du
sujet traité.

Les captures d’écrans sur 'internet et extraits de films ou d'images publicitaires seront
refusés. Toute partie de texte soumise a la propriété intellectuelle doit étre réécrite en Word
avec indication des références, de la source du texte et d'une éventuelle autorisation.

NB : Toute reproduction éventuelle (toujours en noir et blanc) d’une image, d’une photo, d’une
création originale et de toute ceuvre d’esprit exige [’autorisation écrite de son créateur ou des
ayants droit et la mention de paternité de l’ceuvre selon les dispositions en vigueur du Code
francais de la propriété intellectuelle protégeant les droits d’auteurs. L’auteur présentera les
justificatifs d’autorisation et des droits payés par lui au propriétaire de l’ceuvre. Si les documents
sont établis dans un autre pays que la France, les piéces précitées seront traduites et légalisées
par des traducteurs assermentés ou par des services consulaires de ’Ambassade de France. Les
éléments protégés seront publiés avec mention obligatoire des sources et de ’autorisation, dans
le respect des conditions d'utilisation délivrées par le détenteur des droits d’auteur.

Seuls les articles conformes a la politique éditoriale et aux consignes rédactionnelles seront
édités, publiés, mis en ligne sur le site web de 'éditeur et diffusés en libre accés par lui dans
leur intégralité. La date de parution dépendra de la coordination générale de l'ouvrage par
le rédacteur en chef. L'éditeur d'une revue scientifique respectant les standards des agences
internationales procéde a l'évaluation de la qualité des projets a plusieurs niveaux. L'éditeur,
ses experts ou ses relecteurs (évaluation par les pairs) se réservent le droit d'apprécier si
l'ceuvre convient, d'une part, a la finalité et aux objectifs de publication, et d'autre part, a la
qualité formelle de cette derniére. L’éditeur dispose d’un droit de préférence.

Une fois éditée sur gerflint.fr, seule la version « PDF-éditeur » de larticle peut étre
déposée pour archivage dans les répertoires institutionnels de l'auteur exclusivement, avec
mention exacte des références et métadonnées de larticle. Tout signalement ou référen-
cement doit respecter les normes internationales et le mode de citation de larticle, tels que
diiment spécifiés dans la politique de la revue. L'archivage de numéros complets est interdit.
Par ailleurs, les Sieges, tant en France qu'a l'étranger, n'effectuent aucune opération postale,
sauf accord entre le Gerflint et un organisme pour participation financiére au tirage.

© GERFLINT - 2020 - Pble Editorial International-
-Tous droits réservés -
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