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Les approches de politigue linguistique comme sellde didactique, bien qu'elle
s’autoproclament comme génériques (il s’agirait deolitique des langues » et de
« didactique des langues »), ont longtemps étéitesda I'aménagement des langues par la
promotion privilégiée de I'une d’entre-elles etaarécherche sur I'appropriation d’une langue
particuliére par I'enseignement et I'apprentissagatant dire que nos belles paroles sur les
langues du monde se heurtaient a la relation &rtmmplexe que chaque individu entretient
avec sa langue premiére, a celle que chaque éeunlisgtient avec sa langue d’éducation, a
celle que chaque citoyen entretient avec sa langtienale, d'impact international, régional
ou local, a celle que chaque locuteur entretiert des langues qu’il manie et aux liens que
les Etats-nation ont pu construire ou décréter saaclangue officielle. Ces postulats établis,
nous éprouvons quelques difficultés a appréhendereste, c'est-a-dire pas moins de
quelques milliers d’autres idiomes.

Et si nous renversions les points de vue ? Siud della problématique de la production nous
substituions celle de la réception, si a la corioaptle manuels d’enseignement par des
méthodologues nous susbstituions celle de manisgpreéntissage par des apprenants ? Si a
la question de la politigue monolinguistique noudpandions par une démarche
d’écolinguistique et si a celle de la didactiguecti@acune de nos langues, nous répondions
non pas par une didactique des langues qui seitt@matt comme la somme des précédéntes
mais par une didactique du passage qui étudiesaijui se passe dans le passage d'une
langue premiere avec laquelle s’est inscrit le ey aux autres langues ? Une didactique de
linterlinguisme en somme ou une didactique intégdes langues.

1.De la langue instituée aux langues maniées

Comme la plupart des langues, le francais estddyitrd’'une élaboration historique marquée
par des lieux institutionnélcomme la loi, I'édition, I'’éducation. Ainsi les miéestations de
'autonomie romane sont-elles révélées par desedexqui attestent le début de
linstitutionalisation : Glosas EmilianensésSerments de StrasbodrgPlacito di Capud,
'Testamento de cartorio do Mosteiro do Vaita8crisoarea lui Neacsu din Campuldriges
langues européennes s’autonomisent progressivelmesgue le latin n'est plus la langue
véhiculaire du savolret du commerce, ni méme la seule langue de raligies langues sont
également nommées «langue maternelle », «langti®nale », «langue minoritaire »,
«langue » (discipline scolaire), «langue » (obgfnalyse linguistique) et chaque



dénomination tend a instaurer une institution. $tbire des langues est le fait d’agents, au

sens générique du terme « qui agissent » a trdesrentités organisées :

- déja, il y a 100.000 ans les groupes hominidéantayine aptitude au langage par
opposition a ceux qui ne le possédaient pas ;

- ensuite les groupes humains capables de doter legue d'un environnement
technologique (outils de description grammairesstiahnaires ; outils de diffusion,
imprimerie, presse, Internet) par opposition a cguixne I'ont pas fait (pour de multiples
raisons) ;

- les groupes humains associant leur langue a uxofrotemporel, par opposition a ceux
qui I'associent a une révélation ou une dotatione ;

les groupes humains développant des relations deneoce, de conquéte et d’émigration

toujours plus loin de leur base d’origine par ofms aux groupe sédentaires. Comme le

montre I'analyse institutionnelle, nos actes socigendent & instituét ce qui permet de

pérenniser mais qui contribue également parfoidger fla réalité en percevant mal la
plasticité du mondé et son unicité pluriellé On voit donc se dessiner ici le double
mouvement de variation et d’unicité qui caractélésait langagier et les langues : .« Unicité
de l'espece, pluralité des langues », c’est |le tilu chapitre | de I'ouvrage de C. Hagege,

L’homme de paroléd mais on pourrait également ajouter le fait qudasiariation est

toujours tres importante a l'intérieur d’'une langgelon I'age, le sexe, la classe sociale, le

contexte professionnel, la situation géolinguistigwrbaine, rurale, la situation de
communication ) en opposition au sentiment de dohése la communauté discursive, elle
est parfois moins importante dans le continuumeed&ux langues comme ['attestent les
pratiques linguistiques dans les zones transfr@nésl, en opposition au sentiment exolingue
qui marque une frontiére en introduisant un réfldiieterdit : « la commence la langue de
l'autre, ce n'est pas ma langue, je ne connais gt langue #-ort heureusement, I'histoire
montre comment la nécessité de commétcavec cet autre a impliqué les expériences
humaines dans le maniement des lanue®e ce fait, si nous ne sommes pas tous
polyglottes, nous pouvons dire que d’'une certaiaeiare nous affrontons tous des situations
plurilingues variables des le plus jeune age, edleint en augmentant selon I'expérience
sociale de chacun qui tend aujourd’hui a croiseticedement les contextes locaux

(bilinguismes par exemple) et les contextes intewnaux (au moins par l'effet du

bombardement linguistique des médias)

2.Un renversement interlinguistique des politiquegt de la didactique

Ceci a pour conséquences de modifier les postdé&afsolitique linguistique et de didactique
des langues. Si d’'un c6té I'acte monolingue densdtion d’une langue par sa diffusion et
son enseignement tend a l'isolement et si de Bayprocéder par cumul (apprendre les
langues du monde une par une le plus possiblejerele I'impossible, il faut bien sortir de
cette voie sans issue. Renverser le point de vest, considérer ici ce qui se passe entre les
langues comme aussi important que ce qui se passeles langues car apres-tout, parler une
langue étrangeére, c’est partir du connu (par désuét par soi) pour explorer un inconnu déja
connu (par d’autres), mouvement dans lequel camuorte est le passage de l'une a l'autre.

2.1.Du traitement sociolinguistique de la variatiora I'intercompréhension

Description d’'une langue et description comparée amgues fournissent des modeles
grammaticaux mais parallelement, nous savons gsiesiteations socio-langagieres sont
difficilement pédictibles, c’est-a-dire qu’il y adjours plus de situations qui ne rentrent pas
dans les modeéles descriptifs que de situations Issquelles un modéle s’applique



parfaitement. L’approche par actes de langage mipede contourner cet obstacle de la
langue cible standard mais elle ne constitue qalébut de réponse qui ne prend que trés
partiellement en compte la plasticité de la vasiatet qui reste monolingue, centrée sur la
langue cible isolée de langues proches ou l'intepréhension fonctionne, voire des langues
premieres des apprenants. L'observation des vammtlinguistigues au sein d'une méme
langue et dans l'usage de plusieurs langues arsrdmeconstruction e I'objet de discours
permet d’avancé? :
- I'hypothése de la gradualité des variations quésgionne la norme comme modele
autorisant la communication ;
- I'hypothése de la possibilité de mise en place rdgimes asymétriques de
compétences dans les situations plurilingues.
« La situation de bilinguisme ne se limite passauple fait de partager deux
codes et par conséquent deux savoirs grammaticauxrpliosyntaxiques,
sémantiques, et phonologiques), mais elle fait wa une problématique
plurielle en se situant dans les espaces sociaimsi, a la capacité grammaticale
(compétence), s’ajoute I'habileté et I'action distue et sémiologique stratégique
qui rend possible I'inter-énonciation’»

Le lien communicatif se développe dans un entrdalegues qui permet de nourrir des
hypothéses sur les possibilités d’appropriationtiimgue a condition que les objectifs visés
s’appuient sur des compétences partielles et plusmoins progressives, centrées sur
I'expérience linguistique de I'apprenant et suliée que celui-ci tisse dans le passage d’'une
langue a l'autre et aux autres. Cette notion trosavesource a la fois dans les travaux de
didactique visant a appréhender plusieurs langueares ceux de description linguistique qui
montrent le continuum et la transparence entrdaegues ayant une origine commte
Mais sa dynamique est plus directement héritéendéisns de port développée par E.
Hawking® et de celle de filtfg, introduite par Klein et Stegman.

2.2. De l'intercompréhension a l'interlinguisme

Si 'on prend comme point de départ la variatioteine aux langues romanes par exemple,
on peut relever que les relations entre le frangtaisdard enseigné et le francais du midi de la
France couramment utilisé sont parfois étonnantes papprenant de francais qui y est
confronté. Le francais y est influencé par l'oagita tel point qu’'on I'appelle parfois
"francitan”, mot-valise qui marque bien la gradigatie |a variatiof? :.

occitan framacit francais
Te cerca de pertot Il te cherche de partout Ilherche partout
Aquo m’'agrada pas| Ca m’agrade pas Ca ne me plait pa

On a affaire ici a une forme dialectdledu francais construite sur une base ancienne, a
laquelle on pourrait rattacher les variantes dndags de la francophonie. On peut trouver des
exemples comparables a partir de formes dialectid'®spagnol, du portugais, de l'italien a
rattacher aux variantes d’Afrique, d’Amérique latin’ Amérique du nord de chacune de ces
langue&®. Si l'on ajoute & cela la variation externe duex @mprunts inter-romans, on
constate que des influences ont eu lieu a diffésedpoques, créant parfois un continuum a
l'influence latine inaugurale. Ainsi le vocabulaiirancais de la marine est en grande partie
emprunté a litalien a partir du XIVe siécle (llien apportera également aux langues
romanes en général, les vocabulaires de la finatecda guerre, de la presse et de la mer).
L’espagnol et le portugais introduiront des vocabek développés dans I'expérience des
conquétes des Caraibes et de 'Amérique aux XV¥We siecles (désignant des produits



nouveaux commecacao, tomate, mais, tabag qui formeront des bases lexicales
internationales. Aux XVlle et XVIII siécle, c’est vocabulaire francais de la littérature, des
arts, de la mode qui influence le portugdien@.

De nombreux exemples permettent d’appuyer cetteredson d’'un continuum fortement
ancré qui constitue un postulat devant impliquerdelitiques linguistiques et les orientations
didactiques dans le contexte international de ladiaisation. On peut regretter que sur les
(3500 a 7000 langues du monde : hypothéses labplsse et la plus haute), il en disparaisse
plusieurs dizaines par an. L'accroissement desnggsaglobaux va certainement accélérer le
processus (tout en offrant grace aux technologiepatentiel de renforcement des points
faibles par une meilleure valorisation- diffusion enseignement / apprentissage). C’est a
partir de cette réalité que nous devons élaborsrpidditiques linguistiques et en aval une
ingénierie linguistique capable de porter les mpliks dans l'action sur le terrain Sur quels
projets d’aménagement linguistique concernant degues romanes au sein de I'ensemble
des langues du monde pouvons-nous travailler aifbo du XXlle siecle ?

3. Clés pour une didactique de l'interlinguisme

L’interlinguisme prend en compte I'accompagnemesgnitif qui permet le passage d’'une
langue a l'autre, cet entre-les-langues instituded liens. Il s’agit de développer autant
lintégration des ressemblances que les disp&titgmur améliorer les niveaux de
compréhension entre les locuteurs romans afin mfenaerin fine les capacités du groupe de
langues romanes a représenter les réalités du nedradassurer sa présence dans I'économie
linguistigue de concentration des langues pour éon(? texte tronqué). Les études
disponibles sur la typologie des langues montrerd des langues en contact, sans lien
généalogique, peuvent s'influencer contextuelleraestir la durée comme en témoignent les
diverses réalisations dipanglish/ spanglésentre ’Amérique du sud et ’Amérique du nord.
Les langues romanes ont un réle a jouer dans liades linguistique du monde.

Sur le plan didactique, l'intégration s'opére pexgivement par la dissociation des
compétences dans le processus de formation (coemsiém / production / interaction / écrit /
oral) et par l'attitude comparative qui se fonde leuconnu pour aller vers I'affectation de
sens a I'inconnu par deux opérations :

- I'assimilation (résultat de la comparaison pesi}j

- I'expansion (résultat de la comparaison négative)

Avec l'assimilation on comprend a partir du contrar{sferts de structures), avec I'expansion
on étend ses capacitées de compréehension vers riicdappropriation des structures
différentes : complétement, partiellement difféesitce qui ouvre une perspective vers
d’autres continuum, chaque langue romane étanbetact avec d’autres groupes de langues.
Dans ce groupe qui représente environ 800 milldm$ocuteurs, quatre langues sont parlées
chacune par plus de 20 millions d’Européens (es,fd®3 ; it, 60 ; ro, 24 ; pt, 11 ; cat, 10) et
trois d’entre-elles par plus de 100 millions deuketirs chacune dans le monde (es, 380 ; fr,
150 ; pt, 190) dans des espaces géolinguistiquetedocution qui ne se réduisent pas aux
frontiéres nationales et qui sont en contact aves ldngues non-romanes en position
d’influences réciproques (it/es et it/pt en Améeaqiu sud ; es/en/it en Amérique du nord ;
es/fr/en dans les Antilles ; fr et pt /languescaimes ...) auxquelles il faut ajouter les langues
des migrations et celles des influences historiques non-romaweabé pour I'Europe,
allemand, anglais pour 'Amérigue du sud) et laadgique créole (de nouvelles langues sont
apparues sur des bases romanes, loin de leupiternfeographique d’origine : les créoles a



base lexicale de francais de Caraibes et d Amérga#i, Guadeloupe, Martinique, Guyane,
Dominique, Sainte-Lucie, Trinidad, Louisiane, leéale a base lexicale d’espagnol
d’Amérique -le palenquero de Colombie, le créoleage de portugais d’Afrique -Cap Vert,
les créoles a base de francais de I'Océan indiauride, Réunion, Seychelles, Madagascar,
et de Nouvelle Calédonie —Tayo, mettant en évidéageapacités dynamiques de ces bases a
étre appropriées de facon différente par des ptpntadifférentes, pour des besoins sociaux
relativement constants entre les langues ethnigtiéss langues des colonisatetir< est
également un potentiel d’accés et d’enrichisserpantune trentaine de langues et dérivées
parlées au plan régional ou local en Europe et apistituent souvent des sources
d’enrichissement des langues romanes officielleslest modes d’expression de cultures
variées

Avec l'assimilation on fait fonctionner la compétencommune, avec I'expansion on accroit
le champ de ce que les spécialistes de I'éducdiibmgue appellent le systéme opératoire
centraf® et décrit comme «une grand magasin dans legsetdanaissances s'élaborent
continuellement » et que I'on pourrait définir commm systéme grammatical intégrateur.

Les deux opérations se manifestent & huit nivezabservation et d’activité? :
A |e lexique international

A e lexique pan-roman

A |es correspondances de phonemes

A |es relations phonographiques (phonémes —graphemes

A |la syntaxe pan-romane

A la morphosyntaxe

N |e systeme d’affixes (préfixes et suffixes)

A les genres textuels

Conclusion

Pour terminer, je reviendrais sur 'une des car@tiques de I'ensemble des approches
multilingues qui motive le titre donné a cet adiclToutes questionnenn fine la
détermination des objectifs d’apprentissage. Meattoous d’accord sur ce qui importe au
fond (finalités) : pouvoir représenter de toutesfions possibles les objets du monde ce qui
implique la variété des langues (le plurilinguisomenme condition). Ensuite, que les buts a
développer pour atteindre ces finalités se disgribwentre les acteurs instituants (recherche :
observation des espaces réels d’interlocution, oéddion de dispositifs, de ressources
didactiques et pédagogiques; établissements dggresaent. scolaires, universitaires,
instituts et centre de langues ; public : divecsifion de la demande), dans des cadres sinon
obligatoirement multilingues, au moins nécessairgngerlinguistiques. Alors les objectifs
concrets de la classe de langues échapperont &gent a l'illusion equilinguistique
(apprendre aprés la L1, une L2, voire au mieux Whavec un idéal d’objectif fondé sur la
L1) pour viser des compétences variables maiser@elit mesurabl&sdans le maniement
tout au long de la vie d’'un ensemble de languegiéla



- les raisons en matiére d’aménagement linguistigueng terme qui font que les
langues romanes maniées par des locuteurs pludsgoueront un réle dans les
facons de représenter le monde (en constituankem@e pour les autres groupes de
langue dont nous avons aussi besoin) ;

- ce qui rend techniquement possible (au niveau dispositifs éducatifs, de la
description du continuum et de la variation lingigises) I'élaboration de ressources
didactiques et pédagogiques.
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Notes :



! Ce qui serait plutét du ressort épistémologiquéadtdactologie

2 Je préfére la dénomination « didactique de Ilitguisme », la didactique intégére des languesitagté
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communication présentée &llle Congres Brésilien des Professeurs de Fran¢8avador, Brésil 2-6 ao(t
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®Echangés en 842 entre deux des petit fils de Ghagee, Louis le Germanique et Charles le Chauve pou
s'assurer assistance et fidélité contre leur &aig frere Lothaire) rédigés en langue romane eiaegue
germanique marquent I'abandon du latin au prdfihdiieux frangais inspiré par le latin, le gauleide franc et
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Tombo (documentos do Mosteiro do Vairdo, Entre DoeirMinho)et au Xlle siécle, les poénféantiga da
Ribeirinha Les Cancioneiros da Ajuddfin XIVe ou début XVe siécle) sont également gegmes d’amour
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8 Le premier texte roumain conservé 8stisoarea lui Neacsu din Campulufig lettre de Neacsu de
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des documents slavons). Il s’agit de la lettre @ammercant de la ville de Campulung, de la Vakchilressée
Ambroise Paré, célebre médecin francais de la iBsamece a décrit dans plusieurs langues a l'usage d
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18 |La notion d’intercompréhension a d'abord été dévedepa partir des années 1990 dans un cadre européen
(on trouve également le terme d’eurocompréhensifin)d’atteindre les objectifd de la politique linguistique

de I'Union Européenne : parvenir de fagon modulaieplurilinguisme par le biais de compétencesigibas,
d’abord réceptives et progressives. Elle part dbskrvation des potentiels de compréhension eotugdurs

des trois grands groupes linguistiques européeraya@ir les langues romanes, slaves et germanifpaes ce
contexte, les recherches linguistiques, didactigeespédagogiques effectuées sur la relation dinter
compréhension fournissent les bases de transterlangues pour I'exploitation cognitive du continu entre

les langues. Les travaux sur le groupe des lantpreanes ont été les plus nombreux et s’oriententiinig
facons : les approches principalement fondées'@sdrvation linguistique (Eurom 4) ; les approcfasdées

sur l'observation linguistique intégrant des pnoes didactiques (Ariadna, EurocomRom, Galateak; le
approches fondées sur l'observation linguistiguéégrant des principes didactiques et une démarche
pédagogique (Evlang, JaLing qui ne se limitent pax langues romanes); les approches fondées sur
I'observation linguistique intégrant des principed&actiques et des supports technologiques (Ariadna
EurocomRom, Galatea, Galanet, Itinéraires romafe approches centrées sur la formation des et
(Evlang, JaLing, ILTE) Notons qu’en dehors de I'&pe, la tradition de I'enseignement des langueseslaar
l'intermédiaire de langues-pont est déja bien an@éx Etats-Unis et qu'en Amérique du sud, I'exgréze
d’enseignement a partir d’Eurom 4 (Argentine, GQhdi suscité en 2002 un développement méthodologique
spécifique a I'Universidad Nacional de Cordoba @aiine) a travers le projet InterRom.

Bridging subject
20 Hawkins, E ., 1984Awareness of Language. An Introducti@@ambridge University Press, Cambridge.
?! Sieb

K lein, H.G., Stegman, T.D., 200BurocomRom-Die sieben Siebe-Romanische Sprachem lesen konnen
Shaker Verlag, Aachen.

% De la méme facon, sur des bases linguistiqueminsrconsidérent que la variété d’allemand parl@aviére
est tout aussi différente de celle parlée a Hanthaure la langue parlée en Hollande; pourtant, msxd
premiéeres variétés sont considérées comme dentialid et la derniére comme du hollandais. Le sugdmis
norvégien, le danois qui présentent de fortes sirdés phonétiques, grammaticales et lexicaled, qaaifiées
de langues différentes. On a jamais précisé lestdete similitudes ou de différences qui pourraparmettre
d'assimiler les formes a une seule langue ou béetesd diversifier. Cf. BAYLON, C., 199Kociolinguistique
Nathan, p. 72.

24 e dialecte étant une variante d'une langue quinp&che pas I'intercompréhension.

% 'établissement de communautés langagiéres diffésesur le continent américain a favorisé I'émecge
créative de variantes (I'ltalien des grandes m@fepcomme Buenos Aires, Sdo Paulo, Caracas, Neky Yo
Toronto s’est adapté et diversifié au contact dizea langues modifiant également celles-ci) skdsmesoins
de la communication.

%6 Ce qui constitue un point distinct et complémestaiec les approches de I'intercompréhension.

7 Altamirano Rua, T ., 19984igracion: El fenémeno del siglo- Peruanos en Eaojapén y AustraliaFondo
Editorial de la PUCP.

%8 Bernabé, J., 2003, "La nouvelle conjoncture detiilds francaises entre leurs deux langues: présviaene
phagocythose ou relance du créole ?", &anergies Péron°l ; GERFLINT / Pontificia Universidad Catodlica
del Perd, Lima, pp.89-97.

29 cavalli, M., op. cit pp.70-71 (trad. P. Chardenet)

% On reprend ici les sept filtres de Klein et Stegméop.cit) auxquels est ajouté le genre textuel
(selon la démarche didactique proposée pour lecéiianpar E. Lousada,, 2002, "Elaboracédo de
material didatico para o ensino de francés", daigaPDioniso, A., Machado A.R., Berezza, M.A.,
Géneros Textuais & Ensin&ditora Lucerna, Rio de Janeiro, pp.72-86, etiéansur la notion de



genre textuelle empruntée a Bronckart, J.P., 186fvité langagiére, textes et discours, Delachetux
Niestlé, Lausanne.

%1 e Portfolio européen des langues constitue unumsnt particuliérement adapté a cette démarche.



